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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar o contexto do ensino de filosofia,
discutindo seus aspectos historicos, econdmicos, politicos e ideoldgicos, dilemas e
contradicbes, a fim de apontar os limites, possibilidades e contribuicbes desse
ensino na construcdo da emancipagdo humana. O método materialista historico e
dialético e as categorias contradicdo, mediacdo e totalidade, fundamentam esta
reconstrucdo teorico/praxica, sendo utilizados como instrumentos metodolégicos a
pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e questionario aplicado junto aos
professores de filosofia que atuam na rede publica estadual de educacéo, na cidade
de Ponta Grossa. Para esse desenvolvimento foram propostos trés objetivos
especificos: contextualizar a filosofia marxista e a critica marxista a educacéo sob a
l6gica do capital e as influéncias do capitalismo na formacéo dos professores e na
atividade docente; discutir os aspectos histéricos, econdmicos, politicos e
ideologicos que permeiam o ensino de filosofia no Brasil, tendo em vista a
compreensao das contradi¢ces, proibicdes, vetos e sancdes a qual este ensino foi
submetido; investigar e problematizar o ensino de filosofia das escolas publicas de
Ponta Grossa, frente a realidade social e educacional, seus limites e possibilidades,
na perspectiva da emancipacdo humana. A discusséao sobre o conceito de Filosofia
e filosofia marxista realizou-se com as contribuicées teodricas de Marx, Gramsci,
Chatelet, Vazquez, Mészaros, Netto, Politzer, Saviani e Duarte. A critica marxista a
educacdo sob a légica do capital esta embasada em Marx, Mészaros, Saviani,
Frigotto, Kuenzer e Tonet. A fundamentacéo tedrica quanto ao contexto do ensino
de filosofia no Brasil referencia-se em Saviani, Cartolano, Alves, Horn, Ceppas,
Favero et al., Carminati, Moraes, e SEAF. Os aprofundamentos de estudos em
relacdo ao Estado foram realizados a partir das obras de Marx, Mészaros, Tonet,
Carnoy, Bruno, Deitos e Paniago. Os resultados obtidos com esta pesquisa déo
conta de que o ensino de filosofia estd condicionado aos interesses politicos,
econdmicos e ideoldgicos e que a atividade docente insere-se no contexto das
constantes transformacfes do Estado e do mundo do trabalho. Nesse sentido,
considera-se a contradicdo entre possibilidades do ensino de filosofia no
desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes e os seus limites ao manter
uma pratica idealista que atende interesses da ideologia burguesa. Tais
constatacdes revelam ndo s6 as dificuldades na construcdo de bases para a
emancipacdo humana mas também a perspectiva de superacéo através da praxis.

Palavras-chave: Politica educacional. Ensino de filosofia. Atividade docente. Praxis.
Emancipagéo humana.
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ABSTRACT

This research aims to analyze the context of teaching philosophy, discussing their
historical, economic, political and ideological aspects dilemmas and contradictions in
order to point out the limits, possibilities and contributions of education in building
human emancipation. The historical materialist and dialectical method and categories
contradiction, mediation and totality, support this theory / praxis reconstruction, being
used as methodological tools in literature, documentary research and questionnaire
addressed to professors of philosophy who work in the public state education in the
city of Ponta Grossa. For this development three specific objectives were proposed:
contextualize the Marxist philosophy and Marxist critique of education under the logic
of capital and the influences of capitalism in teacher training and teaching activities;
discuss the historical, economic, political and ideological factors that underlie the
teaching of philosophy in Brazil, with a view to understanding the contradictions,
prohibitions, and penalties vetoes which this teaching was submitted; investigate and
problematize the teaching of philosophy in public schools of Ponta Grossa, facing the
social and educational reality, its limits and possibilities from the perspective of
human emancipation. A discussion of the concept of philosophy and Marxist
philosophy was held with the theoretical contributions of Marx, Gramsci, Chatelet,
Vazquez, Mészaros, Netto, Politzer, and Saviani Duarte. The Marxist critique of
education under the logic of capital is based on Marx, Mészaros, Saviani, Frigotto,
Kuenzer and Tonet. The theoretical context regarding the teaching of philosophy in
Brazil reference in Saviani, Cartolano, Alves, Horn, Ceppas, Favero et al., Carminati,
Moraes, and SEAF. The penetrations of studies relative to the State were made from
the works of Marx, Mészaros, Tonet, Carnoy, Bruno, and Deitos Paniago. The results
obtained with this research realize that teaching philosophy is subject to political,
economic and ideological interests and teaching activity is within the context of
constant transformation of the state and the world of work. In this sense we consider
the potential contradiction between the teaching of philosophy in developing the
critical thinking of students and their limits while maintaining a practical idealist who
meets interests of bourgeois ideology. These findings not only reveal the difficulties
in constructing bases for human emancipation but also the prospect of overcoming
through praxis.

Keywords: Educational Policy. Teaching philosophy. Teaching activity. Praxis.
Human emancipation.
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INTRODUCAO

A realizacdo de uma pesquisa académica exige rigor, comprometimento,
esforco pessoal e coletivo para que se efetive. Com esta producdo sentimos
concretamente que esses itens s&do fundamentais para se levar adiante uma
proposta de pesquisa. Nesse sentido, acrescentamos, ainda, um desafio percebido
ao longo desta construcdo: que ela cumprisse as normas da academia e
possibilitasse, de maneira concreta, contribuicbes a transformacdo da realidade
opressora, desigual e excludente que vivemos.

Ao longo de minha histéria de vida pessoal, familiar e comunitaria, vivi em
meio a constantes contradi¢cdes. Oriundo de uma familia de pequenos agricultores
percebia dia apos dia, a luta para se conquistar o pdo e alguns ensaios em se
construir novas relagdes sociais e econdmicas. Meus pais tém apenas a terceira
série do ensino fundamental, pouca leitura de livros, mas boa leitura de mundo, e foi
ai que aprendi a ler a realidade sob o ponto de vista de quem €& explorado pelo
sistema e que, para superar, € necessaria a organiza¢ao, a unido e o fortalecimento
do coletivo.

Por alguns anos busquei explicacbes sobre ideias adquiridas, posicoes
diante do mundo, percepcdes e acdes. Em busca destas respostas encontrei a
escola, a igreja, o envolvimento nos movimentos sociais e o pensamento dos pais.

Esse processo conduziu-me a atuacdo na Pastoral da Juventude e
movimentos sociais, ligados a Teologia da Libertacdo da Igreja Catdlica. Foi nesse
meio que iniciou a minha compreensdo da realidade e de acdo na busca por
transforma-la, onde se aprendia e se ensinava, entre outras coisas, que todos
deveriam ter vida em abundéancia!

Nesses meios de atuacdo, com acesso a formacéo tedrica, localizava
pensamentos observados na infancia com a familia e jA conseguia relacionar as
ideias com a realidade e saber que havia muita gente com pensamentos
semelhantes e que os colocavam em pratica.

A principal confirmacdo, porém, € de que, pela formacdo se compreende
mais rapidamente a realidade em que se vive e se buscam, com mais intensidade,
0os caminhos para transforma-la. Cabe ressaltar, porém, que esse contexto
formativo, até entdo, ndo acontecia por meio da escola, mas da acdo de pessoas e

instituicdes, como as Pastorais da Igreja Catolica.
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Com a militdncia no movimento estudantii e nos movimentos sociais,
consegui fundamentar ainda mais a relagdo teoria e pratica, e, inclusive,
compreender que neste contexto a pratica é definida como praxis (VAZQUEZ, 2011),
pois é por meio dessa acdo consciente da pessoa, a partir da constatacdo da
necessidade de transformacdo que se insere a organizacdo e a luta dos
trabalhadores.

Diante dessa contextualizacdo de vida, nos remetemos a Mézsaros (2008).
Para se construir uma educacdo para além do capital, ha que se considerar a
formacao construida nos movimentos sociais, sindicatos, associacdes e por que
nao, igrejas, quando comprometidas com essa causa, como foi a Teologia da

Libertac&o.! Nos remetemos, também, a Duarte (2008, p. 82) quando afirma que,

o trabalho educativo possibilitara ao individuo ir além dos conceitos
cotidianos, supera-los, os quais serdo incorporados pelos conceitos
cientificos. Dessa forma o individuo poderd conhecer de forma mais
concreta, pela mediacdo das abstracdes, a realidade da qual ele é parte.

E nesse contexto da militancia, da formacéo e da educacéo, que surge o
interesse pela filosofia, entendida como possibilidade de construcdo da
transformacao da realidade interpretada, pois foi assim que a conheci, estudei e
busco ensina-la e pratica-la.

A compreensdo da importancia da filosofia no processo formativo ocorreu,
portanto, ao longo da minha histéria de vida. Nos ultimos cinco anos, porém, ela se
tornou motivo de constantes indagacdes, desde que assumi o cargo de professor de
filosofia na Rede Estadual de Ensino, no Estado do Parana.

Desde os primeiros contatos com os estudantes do ensino médio,
inquietava-me compreender como o ensino de filosofia proposto poderia colaborar
para que os estudantes desenvolvessem seu pensamento critico, compreendessem
a realidade em que vivem e buscassem a sua transformacéo.

Na perspectiva do materialismo histérico e dialético, que fundamenta esta

pesquisa, entendemos a filosofia e seu estudo, como meio de se compreender e se

! Corrente teoldgica surgida na década de 1960, apds o Concilio Vaticano Il. Buscava, por meio da
experiéncia de fé dos cristdos catolicos, a transformacao da sociedade, mais especificamente da
América Latina. Teve entre seus principais pensadores: Leonardo Boff, Gustavo Gutierres, Jon
Sobrino entre outros sacerdotes, bispos e leigos catdlicos. “O fato mais importante dessa presenca
em nosso tempo, mormente nos paises subdesenvolvidos e oprimidos, é a luta por construir uma
sociedade justa e fraterna, na qual possam os homens viver com dignidade e ser agentes de seu
proprio destino”. (GUTIERREZ, 1986, p. 10).
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transformar a realidade, como afirmavam Marx e Engels que “os filosofos apenas
interpretaram o mundo de diferentes maneiras; o que importa é transforma-lo”.
(2001, p. 103). Essa afirmacéo € uma das Teses sobre Feuerbach.

Portanto, este trabalho se origina de uma acao concreta: a atividade docente
como professor de filosofia na rede publica estadual do Parana, inserida em um
contexto social e histérico. Referimo-nos a agéo concreta, pois acreditamos ser a
realidade a que primeiro existe, embora como aparéncia, que oculta contradi¢des. E,
justamente pela realidade vivida € que se desencadeou esta construcdo teorica,
indicando possibilidades para que o ensino de filosofia, como mediag&o, contribua
para a superagao da sociedade burguesa e do modo de producé&o capitalista.

Como justificativa para essa investigacdo, cabe ressaltar o atual momento
das politicas educacionais no Brasil, mais especificamente, sobre o ensino de
filosofia, que foi aprovado no ano de 2008, por meio da Lei n°® 11.684, garantido a
nivel nacional, em todas as séries do ensino médio. Ironicamente, a filosofia que é a
base do conhecimento ocidental, ndo se concretizou como ensino obrigatorio ao
longo da histéria da humanidade, como a matematica, a fisica, a quimica, entre
outras, que tiveram contribui¢des significativas da filosofia no seu surgimento.

A seletividade do conhecimento que serd repassado de geracdo a geragao
nos desperta para a investigacao sobre as bases ideoldgicas em que se enquadra o
conhecimento filoséfico. Essa seletividade, porém, tem dupla contradi¢édo: a primeira
gque se insere no bojo dos conhecimentos a serem trabalhados, ensinados,
repassados e, a segunda, esta inserida no contexto do préprio ensino de filosofia,
pois ndo se tem apenas uma filosofia e sim, filosofias.

Este fato gera algumas indagacdes, como por exemplo, se a filosofia
ensinada sera capaz de contribuir para a transformac¢éo da sociedade, uma vez que
as interpretacbes empreendidas pelos filosofos, até Marx, se restringiram a esse
movimento interpretativo, considerado importante, mas nédo transformador.

Nesse sentido, apresentamos como problemética central o ensino de
filosofia, o contexto politico que o cerca e os limites e possibilidades desse ensino,
na perspectiva da emancipacdao humana, no ensino meédio brasileiro. Na perspectiva
marxista, o ensino de filosofia busca a transformacdo da sociedade, indo além do
mero desenvolvimento do pensamento critico.

Diante do exposto, a questdo orientadora da nossa pesquisa refere-se as

contribuicdes do ensino de filosofia para a formacédo da consciéncia critica tendo
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como horizonte a emancipacdo humana. Nosso objeto de estudo, portanto, é o
ensino de filosofia.

Historicamente o ensino de filosofia existe no Brasil desde as primeiras
praticas do ensino jesuitico direcionado a formacdo das elites e com uma
intencionalidade permeada na légica de formacédo cristd, catdlica. Conforme nos
aponta Jaime (1997, p.47), “[...] antes mesmo de 1583, no Colégio da Bahia, dos
jesuitas, colocava-se grau em arte, que envolvia o ensino da filosofia”. E Ceppas
(2010, p.173) “dito de modo esquematico, a educagao jesuitica na colbnia estava
voltada para a catequese dos indios e para as primeiras letras dos filhos de
senhores de terra, que continuavam seus estudos na Europa”.

No entanto, o ensino de filosofia s6 € incluido de forma legal no curriculo da
educacdo brasileira, na década de 1930, com as Reformas educacionais de
Francisco Campos e Gustavo Capanema. Desde entdo, ndo se consolidou no
curriculo, e anos mais tarde, passa a ser opcional.

Na historia recente da educacao brasileira, o ensino da filosofia foi retirado
do curriculo na década de 1970, sendo proibido por lei, na ditadura militar, so
retornando, oficialmente, no ano de 2008, apds diversas acdes das entidades
organizadas que sempre se mantiveram ativas na luta pela educacéo publica e pelo
ensino de filosofia.

Com este trabalho almejamos contribuir nas reflexbes e producdes
académicas deste programa de poOs-graduacdo, na linha de pesquisa Historia e
Politicas Educacionais, colaborando, também, com o fortalecimento do ensino da
filosofia na escola publica.

Nossa pesquisa tem como objetivo geral analisar o contexto do ensino de
filosofia, discutindo seus aspectos histéricos, econémicos, politicos e ideoldgicos,
dilemas e contradicdes, a fim de apontar os limites, possibilidades e contribuicdes
desse ensino na construgédo da emancipagdo humana.

Com esta proposta entramos em contato com uma realidade multifacetada,
envolvendo as relagbes do Estado burgués e suas politicas educacionais, até a
atividade docente dos professores de filosofia, decorrentes da abertura da
oportunidade de emprego com a da Lei que garantiu o ensino de filosofia
nacionalmente e demandou por novos professores para atender a essa

necessidade.
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Para garantir a abordagem do objetivo geral, elaboramos trés objetivos
especificos. Séo eles:

1 — Contextualizar a filosofia marxista e critica marxista a educacéo sob a
|6gica do capital e as influéncias do capitalismo na formacdo dos professores e na
atividade docente.

2 — Discutir os aspectos histéricos, econdmicos, politicos e ideoldgicos que
permeiam o ensino de filosofia no Brasil, tendo em vista a compreensao das
contradicdes, subversoes, vetos e sancdes a qual este ensino foi submetido.

3 — Investigar e problematizar o ensino de filosofia das escolas publicas de
Ponta Grossa, frente a realidade social e educacional, seus desafios e
possibilidades, na perspectiva da emancipacdo humana.

Para levar adiante essa investigacdo, embasamos nossas analises e
fundamentacdes nas seguintes obras e autores:

Os estudos de Gramsci (1978), Chatelet (1972,) Vazquez (2002), Prado Jr.
(1981), auxiliam na conceituacdo da filosofia e as obras de Marx e Engels (2001),
Vazquez (2011), Chatelet (1972), Netto (2011), Politzer (1957), Saviani (1980),
Saviani e Duarte (2012) auxiliam na conceituacdo da filosofia na perspectiva do
materialismo histérico e dialético.

Para a andlise das relagdes entre a concepc¢do de trabalho, atividade
docente e formacao de professores foram utilizados os textos de Marx (2003; 2005),
Mészaros (2008; 2011), Frigotto (2010), Saviani (2007), Kuenzer (1999; 2000), Tonet
(2012). Esses autores problematizam a educacdo permeada pela logica do capital
que precariza e, a0 mesmo tempo, mercantiliza estas relagdes na divisdo social do
trabalho.

Ao longo da histéria da educacdo no Brasil, o ensino de filosofia ndo se
consolidou no curriculo. Por mais de trés séculos esteve restrito a instru¢do dos
filhos dos senhores proprietarios de terra. No século XX, tendo em vista 0 contexto
social, politico e ideolégico por que passava o0 pais, ocorre, pela primeira vez, a
garantia do ensino de filosofia, previsto na legislacdo sobre a educagé&o no Brasil.
Anos depois, novamente € retirado do curriculo e considerado subversivo. Para
colaborar na compreensao e problematizacdo desse contexto, utilizamos as obras
de Saviani (2007), Cartolano (1985), Horn (2005), Alves (2002), Ceppas (2010),
Favero et al. (2004) e Carminati (2006), Ridenti (2010).



18

As questdes relacionadas ao contexto do ensino de filosofia e as politicas
educacionais, para serem mais bem compreendidas, requerem um conhecimento
sobre o Estado burgués, da sociedade capitalista e de sua relacdo com a educacéao.
Nesse sentido, Carnoy (1984), Bruno (2001), Deitos (2008), Paniago (2000),
Mészaros (2008; 2011), Marx (2010a; 2010b; 2010c) e Tonet (2005; 2012),
contribuem com as discussdes sobre o Estado burgués e a sociedade capitalista e,
em que medida, essa concepcao de Estado interfere nas politicas educacionais.

O contexto da aprovacao do retorno mais recente do ensino de filosofia ao
curriculo da educacgéo basica brasileira se da no governo de Luiz Inacio Lula da
Silva. Nesse sentido, buscamos em Marx (2010b) e Tonet (2005) a fundamentacéo
para compreendermos as a¢fes do governo Lula e as questdes relacionadas a
cidadania, a emancipacdo politica e as possibilidades de construcdo da
emancipacao humana.

No ano de 2008, por meio da Lei n® 11.684, e apGs anos de luta, a filosofia
foi novamente inserida no curriculo da educacéo basica, apos ter ficado por algumas
décadas excluida da escola. Seu retorno, porém, traz alguns desafios, como nos
aponta Ceppas (2010, p.171):

O ensino de filosofia no Brasil, no nivel secundério, hoje chamado Ensino
Médio, tem uma histéria rica e multifacetada. Seus tragos mais marcantes
estdo detalhados ou resumidos em trabalhos j& classicos sobre o tema —
Maciel (1959), Cartolano (1985), Souza (1992), Eiterer (1996), Horn (2000) -
e € preciso analisar seus pressupostos e implicacdes, aparentemente
convergentes, sobretudo em relagdo a legitimidade e importancia da
filosofia na formacgé&o dos jovens. Passada a fase de luta pela reinsercdo da
filosofia como disciplina obrigatéria no ensino médio, o interesse pela
historia do ensino de filosofia intensifica-se na direcdo de uma investigagéo
acerca de tradi¢bes pouco revisitadas, seus métodos, objetos, pressupostos
e finalidades, em contraste com os sentidos que hoje atribuimos ao ensino
de filosofia na escola.

Dentre os trabalhos acima citados, destacamos de Horn (2002), com a
pesquisa “Por uma mediagcdo praxiolégica do saber filoséfico no Ensino Médio:
analise e proposicao a partir da experiéncia paranaense”, que busca evidenciar o
ensino de filosofia no ensino meédio, bem como suas condicbes para a pratica
pedagogica.

Destacamos, também, o estudo de Grendel (2000), “Recrutamento e selecao
de professores de filosofia para o Ensino Médio: A Prova de Conhecimentos
especificos do Concurso Publico de Provas e Titulos realizado no Estado do Parana
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em 1991”, o qual evidenciou os critérios para a contratagdo dos professores de
filosofia, em que estes eram desvinculados da necessidade de formacédo especifica
em licenciatura em filosofia.

Outras pesquisas relevantes para o campo do ensino de filosofia, bem como
da formacdo desses profissionais, sdo encontradas em Rocha (2010), Stangue
(2009), Mendes (2008), Schnorr ( 2006) e Paiva (2006).

Como forma de verificarmos as pesquisas em nivel de mestrado e
doutorado, buscamos no banco de teses de dissertacbes da Capes (2014), as
producdes relacionadas ao ensino de filosofia e foi possivel identificarmos vinte e
nove trabalhos, em nivel de mestrado e trés em nivel de doutorado. Nessa pesquisa,
no banco de teses e dissertacfes da Capes, consideramos os trabalhos em que a
producdo enfoca, especificamente, o ensino de filosofia.

Verificando essa tematica na biblioteca digital de teses e dissertac6es da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, encontramos somente o trabalho de Santos
(2007), com a pesquisa “As politicas educacionais para o ensino médio no curriculo
do estado do Parana: uma analise histdrica da insercado da disciplina de filosofia”, o
qual objetivou discutir a filosofia e sua importancia na formagcao do sujeito e sua
ideologia, além das representa¢des no contexto escolar de Ponta Grossa.

Entendemos que esta pesquisa contribui de maneira significativa para se
investigar as possibilidades e limites do ensino de filosofia como media¢céo, no que
diz respeito a emancipacdo humana, dado a clareza do materialismo histérico e
dialético que entende a filosofia na perspectiva da transformacao da realidade.

Portanto, tomamos como base de nossa pesquisa o método materialista
histérico e dialético, com destaque para as categorias totalidade, contradicdo e
mediacdo que colaboram para a compreensdo da realidade concreta do objeto de
estudo investigado.

O fato de trabalharmos a partir do materialismo histérico e dialético para
embasar essa pesquisa, se deve ao fato de que o proprio Marx definiu a sociedade
burguesa como complexa, ao analisa-la em seus longos anos de estudo. Portanto,
um meétodo que possibilite compreender a sua génese, a consolidacdo, o
desenvolvimento, bem como as condi¢cdes de crise desta sociedade fundada no
modo de producdo capitalista, necessita de aprofundamento tedrico e pesquisa
rigorosa, de forma a buscar a definicdo dos termos centrais que comp8em o método

materialista histérico e dialético.
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O método de Marx € de grande relevancia para que a transformacdo da
sociedade e a concretizacdo da emancipacdo humana se torne realidade. Com seu
método, Marx inverte a logica até entdo praticada, pois os demais métodos, entre
eles o de Hegel, que analisou o mundo do ponto de vista idealista, limitando-se a
emancipacao politica.

Para definir o Método de Marx, Lessa e Tonet (2011) apresentam o contexto
da sociedade capitalista apés a Revolucao Industrial (1776-1830) e a Revolucéo
Francesa (1789-1815). Nesse contexto, Marx elabora uma nova concepcao

historica, superando o idealismo e o materialismo do seu tempo.

Para Marx, o mundo ndo é nem pura ideia nem é sé matéria, mas sim uma
sintese de ideia e matéria que apenas poderia existir a partir da
transformacdo da realidade (portanto material) conforme um projeto
previamente ideado na consciéncia (portanto, possui um momento ideal).
(LESSA; TONET, 2011, p. 40).

Nesse contexto, segundo o proprio Marx, (2008, p. 258),

O concreto € concreto porque € sintese de multiplas determinagdes, isto é,
unidade do diverso. Por isso, o concreto aparece no pensamento como
processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, embora
seja o verdadeiro ponto de partida e, portanto, o ponto de partida também
da intuicdo e da representacéo.

Portanto, evidencia-se o rompimento de Marx com as definicdes idealistas e
metafisicas e, com a dialética e o materialismo tidos separadamente. Para Marx, o
rompimento € uma realidade e a juncdo dos conceitos da dialética, do materialismo
€ um grande avanco, acrescido, ainda, da concepcéo historica da humanidade.

Referindo-se a relacdo de que é a matéria que origina o pensamento, Marx
(2008, p. 259) afirma que “assim é que Hegel chegou a ilusdo de conceber o real
como resultado do pensamento que se absorve em si, procede de si, move-se por
si”.

Como orientacdo metodologica, Marx (2005, p.90), apresenta no Posfacio a

segunda edicao alema do volume 1 d’O Capital, a seguinte afirmacgao:

Sem duavida, deve-se distinguir o modo de exposi¢cao segundo sua forma, do
modo de investigacao. A investigacdo tem de se apropriar da matéria [Stoff]
em seus detalhes, analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e
rastrear seu nexo interno. Somente depois de consumado tal trabalho é que
se pode expor adequadamente 0o movimento real. Se isso é realizado com
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sucesso, e se a vida da matéria é agora refletida idealmente, o observador
pode ter a impresséo de se encontrar diante de uma constru¢ado a priori.

Cabe destacar alguns pontos especificos do método de Marx, como por
exemplo, a delimitagcéo clara do objeto de investigacao, que, segundo Netto é a “[...]
producdo material, que so6 pode ser producdo de ‘individuos produzindo em
sociedade’. (2011, p. 37). E para isso, Marx considera ‘cientificamente exato’, o

sentido de ‘abstracéo’ e ‘abstrato’.

A abstracdo é a capacidade intelectiva que permite extrair se sua
contextualidade determinada (de uma totalidade) um elemento, isola-lo,
examiné-lo; € um procedimento intelectual sem o qual a analise é inviavel, -
alids, no dominio do estudo da sociedade, o préprio Marx insistiu com forca,

em que a abstracdo € um recurso indispensavel para o pesquisador.
(NETTO, 2011, p. 44).

Marx, ao definir o objeto, pde-se a conhecé-lo e esta é a questdo do método,
de maneira concreta, real. E, ndo basta somente chegar ao resultado analitico, mas
deve-se realizar a ‘viagem de volta’, sendo definida como o método adequado para a
elaboracao tedrica. Essa volta, porém, ndo mais sera uma representacao caotica de
um todo, mas sim, como uma rica totalidade de determinacdes e relacdes diversas.
(MARX, 2008, p. 258).

O método de Marx ndo apresenta um conjunto de regras para orientar a
pesquisa, como 0s meétodos positivistas que propalam a neutralidade como
camuflagem por meio de féormulas exatas de se estudar, analisar e concluir uma
determinada pesquisa.

O materialismo histérico e dialético para se efetivar, requer sujeitos
concretos em sua acdo. Nesse contexto, encontramos em Marx e Engels (2001),
nas Teses sobre Feuerbach, a relacao da praxis e sua importancia para a revolucgéao.
Essas teses foram elaboradas por Marx, porém so foram publicadas apds sua morte.
Engels foi quem as encontrou e as publicou. Ao se referir as teses, Engels (apud
LABICA, 1990, p. 10-11) explica que se trata de um documento de valor inestimavel
“onde estaria depositado o germe genial da nova concepc¢édo do mundo”.

Segundo Labica, (1990, p. 188) as teses tém como palavra mestra a
revolucdo e que ao se chegar a tese onze, ha o convite a “refazer ao inverso o longo

e trabalhoso percurso que era o seu, ainda que ele so6 faca fechar a corrente, ja que
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0 ponto de partida (T. 1) - a revolugéo - € o mesmo de chegada, com uma ressalva:
sob a forma de sua necessidade”.
Ainda em relacdo a praxis, encontramos em Vazquez (2011, p. 237) a
afirmacéo de que
A filosofia marxista, sendo necessariamente uma interpretagdo cientifica do
mundo, corresponde as necessidades praticas humanas; expressa, por sua
vez, uma pratica existente e, por outro lado, aspira conscientemente a ser
guia de uma praxis revolucionaria. [...] o fato de conceber-se a si mesma em
funcdo da praxis, isto &, integrando assim a praxis revolucionaria como fim
da teoria. A teoria em si — nesse, como em qualquer outro caso — nao

transforma o mundo. Pode contribuir para sua transformacdo, mas para isso
tem de sair de si mesma [...].

Portanto, para o método materialista historico e dialético, a praxis é inerente
ao processo. Essa foi uma das criticas feitas por Marx a outros pensadores de sua
época que se definiam materialistas, porém um materialismo apenas no plano
teorico, desvinculado da pratica, como Feuerbach, por exemplo. (MARX; ENGELS,
2001). Esse diferencial marxista € que compde o método em sua completude e
coeréncia. “Em suma, a praxis se apresenta como uma atividade material
transformadora e adequada aos fins. Fora dela, fica a atividade teorica que nao se
materializa, na medida em que é atividade espiritual pura”. (VAZQUEZ, 2011, p.
239).

Como parte do método materialista, histérico e dialético, utilizamos neste
trabalho algumas categorias metodoldgicas. S&o elas: totalidade, contradicdo e
mediagdo, que permeiam as analises da construgéo tedrico/pratica.

As categorias, segundo Cury (1992, p. 26), “pretendem ser consideradas
tanto no processo da realidade que as produz, quanto na sua utilizacdo como
instrumentos de analise em vista de uma agéao social transformadora [...]".

A totalidade, na filosofia marxista, traz elementos do todo, porém também
da sua particularidade, bem como suas determina¢des mais amplas. Segundo Subitil
(2014, p. 5), a “categoria totalidade concreta procura desvendar a realidade como
um conjunto de propriedades dos fatos, das suas relagdes, e seus processos
histéricos”.

Trata-se de uma profunda investigacdo que, a0 mesmo tempo em que
amplia a busca pela relagcdo do objeto com o todo, considera a relagcdo desse

mesmo objeto com as partes.
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A relacdo da totalidade com o todo, as partes e suas mdultiplas
determinacdes, inserem-se, também, na determinacdo de uma pesquisa no que se
refere a cada objeto de estudo, neste sentido, considerando a realidade de forma
ampla, mas também, nos aspectos particulares estudados nos respectivos
fendbmenos.

Portanto, segundo Chasin (1988),

O conceito de totalidade é absolutamente decisivo. Em ultima analise, o
método dialético é a pretensdo de reproduzir na cabeca, a totalidade do
objeto inquirido. E do ponto de vista da dialética s6 a totalidade contém e
revela a verdade. Fora da totalidade ndo ha verdade.

O percurso percorrido para se chegar a totalidade € intrinseco ao percurso
para se chegar a verdade, uma vez que ela contém e revela a verdade.

Em relacdo a contradicdo, o que a origina, segundo Chasin (1988), é a
relacdo dos “elementos contrapostos, iguais entre si e os diferentes entre si. O
importante é esta volta daqui para o concreto, através do particular que € um campo.
Um campo significa, ele ndo € unitario, ele € multifacetado”. Segundo o mesmo
autor, este campo traz para a universalidade o recorte da determinacdo, pois a
universalizacdo é uma indeterminacdo e, nesse sentido a particularidade vai
conferindo determinacao a algo indeterminado.

A categoria contradicdo traz em si a possibilidade de interpretacdo, mas
também de transformacgé&o dos fenémenos, como afirma Subtil (2014, p. 5):

A contradicdo promove o movimento que permite a transformacdo dos
fenbmenos. O ser e o pensar modificam-se na sua trajetéria historica,
movidos pela contradicdo, pois a presenca de aspectos e tendéncias

contrarios contribui para que a realidade passe de um estado qualitativo a
outro.

A contradicdo esta também relacionada ao capital, pois, segundo Masson
(2007, p. 1047), o capital € contradicdo em movimento e, portanto, “ndo & possivel
compreender a sociedade na forma do capital sem um método que possibilite captar
tal contradicdo, ja que a realidade ndo se da a conhecer de uma vez por todas, ou
seja, esta além da sua forma aparente”.

A contradicdo, porém, ndo se restringe a uma acdo de afirmacdo ou
negacéao, elaborada de maneira direta, mas sim, considerando-se a complexidade

presente em cada uma dessas relagbes, num movimento espiral, em que, muitas
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vezes, se apontam limites, mas também, possibilidades de compreensdo e
transformacéao.

A categoria mediacao € fundamental para a compreensdo dos fendémenos,
e, conectados a uma dialética, se manifesta no processo e contribui para a
compreensao da totalidade.

Subtil (2014, p. 6), afirma que essa categoria

[...] contribui para a compreensao dos fendmenos ndo como fatos isolados,
mas como parte de um complexo social que sofre determinacdes diversas.
A mediacao pode ser entendida também como a particularidade que explica
tanto a universalidade quanto a singularidade.

A mediacao se faz necessaria, no processo de investigacdo do objeto, pois
“[...] a esséncia do fendbmeno ndo se apresenta ao pesquisador imediatamente, por
isso é necessario realizar a mediacéo pelo processo de analise, que se caracteriza
como abstragéo”. (MASSON, 2007, p. 111). E no contexto da busca pela totalidade
gue a mediacdo se torna primordial, pois é por meio dela que serd possivel a
apreenséo do real.

Nesse sentido, considerando-se essas trés categorias do método
materialista histérico e dialético, nossaa proposta de pesquisa propds a investigar 0s
dilemas e contradicbes envolvendo o ensino de filosofia, bem como as
possibilidades de, por meio deste ensino, se lancar as bases para a emancipacao
humana. Para tal, foi aplicado um questionario (APENDICE A) junto aos professores
de filosofia das escolas publicas, que ofertam o ensino médio regular, na cidade de
Ponta Grossa, pertencentes a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana e ao
Nucleo Regional de Educacédo de Ponta Grossa.

A aplicacdo do referido questionario deu-se no segundo semestre de 2013 e
primeiro semestre de 2014, abrangendo 22 professores em 17 escolas publicas,
pertencentes ao Nucleo Regional de Educacdo de Ponta Grossa e a Secretaria de
Estado da Educagéo do Parana.

Os professores que responderam 0 questionario correspondem a
aproximadamente, 44% do total de professores que atuam com a disciplina de
filosofia nas escolas publicas estaduais, na cidade de Ponta Grossa. E, as 17
escolas, as quais esses professores estao vinculados, correspondem a 53% do total

de escolas publicas estaduais, que oferecem o ensino medio regular nessa cidade.
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As questdes elaboradas estdo embasadas no contexto da histéria do ensino
de filosofia no Brasil, com destaque aos acontecimentos das ultimas cinco décadas.
Porém, temos consciéncia de que para a melhor compreensdo do contexto recente
do ensino de filosofia, ha que se considerar o todo e as partes, para, posteriormente,
termos uma nova compreensao e possiveis indicacdes de acbes tendo em vista a
transformacao necesséaria para que a filosofia efetivamente cumpra seu papel na
perspectiva da emancipacdo humana.

O questionario aplicado foi composto de questbes abertas e fechadas.
Nossa intencdo era de que, por meio das respostas, 0 professor pudesse expressar
a concreticidade de sua atividade docente.

Delimitamos a investigacdo com os professores da cidade de Ponta Grossa,
pela quantidade de escolas na cidade e por sua diversidade dentro da Rede
Estadual de Ensino, com escolas centrais e de periferia, 0 que nos possibilita maior
abrangéncia perante a atividade docente dos professores de filosofia.

A pesquisa foi exposta em trés capitulos, sendo que, o primeiro apresenta a
conceituacdo de filosofia e a perspectiva marxista da filosofia. A partir dessa
conceituacdo e da fundamentacdo em Marx e em alguns comentadores de sua obra,
apresentamos as possibilidades da construcdo da emancipacdo humana. Nesse
capitulo, abordamos também a critica marxista a educacdo sob a légica do capital,
bem como as influéncias do sistema capitalista, que precariza a formacdo dos
professores e a atividade docente.

No segundo capitulo, trazemos as discussdes sobre 0s aspectos histéricos,
econdmicos, politicos e ideoldgicos que permeiam o ensino de filosofia no Brasil, a
partir da década de 1930, quando se tem o0s primeiros registros sobre a
obrigatoriedade do ensino de filosofia no Brasil.

Em seguida, abordamos as questdes relacionadas as contradi¢cdes, a
proibicdo, ao veto e a san¢do a qual este ensino foi submetido, a partir do contexto
da ditadura militar no Brasil, passando pelas contradi¢cbes da redemocratizacdo, até
a sancao da lei no governo Lula e a fragilidade deste ensino no contexto das
politicas neoliberais do Governo Beto Richa, no Estado do Parana, pois mesmo
garantido por lei, ainda esta envolvido em contradigbes, entre a legalidade e a
legitimacao.

O terceiro capitulo buscou problematizar o ensino de filosofia das escolas

publicas de Ponta Grossa, frente a realidade social e educacional, seus desafios e
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possibilidades, na perspectiva da emancipacdo humana. Esse capitulo foi dedicado
as andlises dos dados empiricos obtidos na aplicagdo do questionario junto aos
professores. Esses dados nos permitiram analisar o ensino de filosofia, a atividade
docente e demais fatores que envolvem a realidade dos professores de filosofia no
contexto da precariedade e da oportunidade de emprego surgida apos o retorno do
ensino de filosofia ao Ensino Médio.

Nesse capitulo, os documentos sobre ensino de filosofia também foram
analisados e nos permitiram buscar a relacdo entre as diretrizes para o ensino de
filosofia e a atividade docente. A partir da andlise dos dados, buscamos também
apontar os limites e as possibilidades da construcdo da emancipacdo humana,
mediada pelo ensino de filosofia.

A analise dos dados no terceiro capitulo pode ser entendida como ponto
central da pesquisa, pois é nesta relacdo entre a teoria e a pratica que se efetiva a
praxis. E por meio dela que acontecera a transformacdo, pois ha a inter-relagéo
entre teoria e pratica, realidade e pensamento, objetivo e subjetivo, concreto e
abstrato, mediacdo e totalidade. Eis a praxis criadora, que, segundo Vazquez
(2011), é determinante, j& que € exatamente ela que permite o enfrentamento de

novas necessidades, novas situacoes.
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CAPITULO 1
REFLEXOES SOBRE A FILOSOFIA, A FILOSOFIA MARXISTA E A CRITICA MARXISTA
A EDUCACAO SOB A LOGICA DO CAPITAL

1.1 FILOSOFIAS: CONCEITUACAO

A educacéo é campo de disputa politica e de interesse, assim como 0 ensino
de filosofia, inserido no contexto educacional. O processo envolvendo a educacgéo, a
filosofia e o ensino de filosofia faz parte de uma construcdo coletiva do
desenvolvimento do conhecimento e tem papel fundamental na construcdo da
emancipacdo humana. O objeto de estudo desta reconstrucdo tedrico/praxica,
relaciona-se a filosofia e seu ensino no contexto das politicas educacionais, no
Brasil, e os dilemas e contradicfes aos quais esta inserida.

Antes da abordagem das questbes especificas do ensino de filosofia e do
processo educacional desenvolvido no Brasil, faz-se necessaria a conceituagdo de
filosofia, tornando evidente a opcao filoséfica que embasa esta dissertacdo,
possibilitando elencar as contradicbes e os dilemas presentes na pratica do ensino
de filosofia no Brasil.

Uma das definicbes sobre filosofia que encontramos se refere a afirmacao
da existéncia de filosofias, como afirma Gramsci (1978, p. 14): “[...] existem diversas
filosofias ou concepcbes de mundo, e sempre se faz uma escolha entre elas”. A
partir da afirmacdo, obviamente havera diferentes concep¢cfes de mundo, assim
como, far-se-a a opcdo por uma dessas concepcoes.

Segundo Prado Junior (1981, p. 6), a filosofia seria “uma especulagao infinita
e desregrada em torno de qualquer assunto ou questédo, ao sabor de cada autor, de
suas preferéncias e mesmo humores. [...] ja se afirmou até que a Filosofia ndo
passava de uma ‘ginastica’ do pensamento”.

O referido autor afirma, ainda, que a filosofia numa definicdo mais comum “é
tida como uma complementacdo da ciéncia e da elaboracdo cognitiva em geral,
como seu coroamento e sintese”. (PRADO JR. 1981, p. 9).

Chatelet (1972, p. 87) aponta que frequentemente se admite que a
‘concepcado de mundo é uma definicdo suficiente da filosofia.” Porém, segundo o

autor, considerando-se essa definicdo, subentende-se que “qualquer maneira de
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perceber, de sentir e de pensar a realidade é filosofica”. [...]. E preciso, pois,
acrescentar uma qualificagéo ao substantivo ‘concepgéao’. (CHATELET, 1972, p. 87).

Para Saviani e Duarte (2012, p. 15), a filosofia é “a forma mais elaborada do
grau mais elevado de compreensdo do homem atingido pelo proprio homem”. Essa
definicdo embasa também a conceituagcéo sobre filosofia e reforca sua importancia
diante da producdo da historia humana.

As conceituacdes, inicialmente apresentadas apontam para a existéncia de
filosofias, no sentido de concepcdo de mundo, forma de pensar e de ser nesse
mundo. Destacamos, portanto, a afirmacao de Chatelet (1972), sobre a necessidade
de se qualificar a “concepg¢ao” de mundo. Afinal, se existem diversas filosofias,
existirdo diferentes concepcoes.

Nesse sentido, a seguir, conceituaremos a concepcdo de filosofia que
embasa esse trabalho, bem como a concepc¢édo de mundo que fundamenta nossas

reflexdes, analises, problematizacdes e acbes.

1.2 A FILOSOFIA NA PERSPECTIVA DO MATERIALISMO HISTORICO E
DIALETICO

Em meio a definicdo das filosofias, apresentamos a conceituacdo do ponto
de vista do materialismo histérico e dialético. Marx é guem primeiro apresentou essa
perspectiva, rompendo com o idealismo de seu tempo e apresentando uma nova
forma de ver, pensar e agir no mundo, superando sua mera compreensao, em vista
da transformacgéao.

Em uma das Teses sobre Feuerbach, Marx e Engels (2001, p. 103)
encontra-se a afirmacao de que “os filésofos s6 interpretaram o mundo de diferentes
maneiras; do que se trata é de transforma-lo”. Essa é a tese numero 11 e, nela,
Marx explicita 0 pensamento sob o qual ancoramos esta dissertagdo: sua referéncia
aos filosofos e a relagdo destes com a transformacéo do mundo.

A interpretacdo do mundo pelos filosofos, no entanto, ndo é desqualificada
por Marx, porém ele afirma a necessidade de se dar 0os passos seguintes rumo a
transformacao, afinal, as interpretacées do mundo foram feitas de diversas maneiras
e por diversos filésofos, porém, na perspectiva de Marx, o que realmente importa é a

transformacéo.
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Marx, influenciado por Hegel, em sua fase de formag&o, na juventude,
esteve muito préximo a esquerda hegeliana, segundo Chatelet (1972, p. 254). O
jovem Marx, integrante do movimento jovem hegeliano, assume a filosofia com um
carater politico. (CHATELET, 1972). Esse movimento exalta a conviccdo pratica

dada pelo conhecimento, elaborando uma

‘filosofia da praxis’ visando eliminar os elementos irracionais da existéncia
empirica. Na medida em que é precisamente no nivel do que deveria ser a
Razao objetivada, no nivel do Estado, que esses elementos se manifestam,
essa filosofia assume um carater diretamente politico. (CHATELET, 1972, p.
150-151).

Em relacdo aos jovens Hegelianos, dos quais Marx fazia parte, Chatelet
(1972, p. 151), afirma que esse movimento assume a tarefa de um devenir-filosofia
do mundo, no intuito de vencer a ma vontade dos governantes que se recusam em
compreender a necessidade e o valor do Estado Racional.

O sentido de praxis e a a¢do politica dos jovens hegelianos, no entanto “[...]
nao vai além da polémica; esfor¢ca-se em influenciar a opinido publica, cultivada,
convencer 0s governantes; mas nao organiza, a bem dizer, uma acao historica
efetiva”. (CHATELET, 1972, p. 159).

Para os jovens hegelianos, o Estado, sob a influéncia do pensamento
(hegeliano) racional e absoluto, ndo poderia permanecer na perspectiva do
idealismo e admitir fundamentos religiosos, que na interpretacdo destes jovens
filésofos era fator de alienacdo, dominacdo e estagnacdo, favorecendo o governo
prussiano.

Como afirma Chatelet (1972, p. 160),

0 hegelianismo de esquerda, mostra-se incapaz de sair dos dilemas e das
dificuldades que condenavam a metafisica as discussfes interminaveis; [...].
Praticamente, o hegelianismo de esquerda erra ao considerar suficiente
uma polémica que, em atmosfera de completa desconfianca, confia nos
poderes e acredita na conversao intelectual gracas a qual os individuos e,
em particular, os governantes, comecariam a raciocinar corretamente.

Esses jovens construiam suas reflexdes e atuavam socialmente e
politicamente deixando um legado de contribuigdes significativas para as discussdes
contemporaneas da filosofia politica.

E nesse contexto que Marx, atuante na esquerda hegeliana, compreende os

limites do pensamento idealista de Hegel e, diante da desiluséo e da perseguicao do
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governo prussiano, percebe que a emancipacdo humana n&o poderia se realizar por
meio do Estado, vindo a romper com essa concepc¢ao filosofica.

Na perspectiva do rompimento com o0 pensamento hegeliano, Schlesener
(2013, p. 8) afirma que “Marx procurou entender o homem a partir de sua
historicidade, em cujo movimento produz a sua vida e a aperfeicoa por meio do
trabalho”.

Nesse contexto da ruptura do jovem Marx, evidencia-se a diferenciacao de
posicdes e concepcdes de mundo em relacdo a emancipacao politica de Hegel, em
que o “Estado domina a sociedade civil e priva o individuo de sua realidade
empirica, nele reconhecendo apenas seu ser-formal: a cidadania”. (CHATELET,
1972, p. 196)

Esse rompimento se da a partir do apontamento dos limites da emancipacao
politica de Hegel, e foram descobertos com raiz cientifica (CHATELET, 1972).
Portanto

o homem ndo é reconhecido em seu ser empirico no Estado que
corresponde a Sociedade Civil burguesa: para que um reconhecimento se
torne empiricamente possivel, é preciso superar a Sociedade Civil burguesa
operando uma Aufhebung que néo seja ideal — no Estado racional-real —
mas empirica — na propria Sociedade Civil. Semelhante Aufhebung, no
entanto, supde a apreensdo da estrutura profunda desse homem que a
simples cidadania ndo satisfaz, aquele homem que vimos chamando, sem
maior rigor, de homem empirico. (CHATELET, 1972, p. 199-200).

Marx dedicou longos anos de sua vida ao estudo e as analises concretas da
sociedade burguesa e do modo de producéo capitalista. Sobre isso, Netto (2011, p.
17) afirma: “de fato, pode-se circunscrever como o problema central da pesquisa
marxiana a génese, a consolidacdo, o desenvolvimento e as condi¢cdes de crise da
sociedade burguesa, fundada no modo de produgao capitalista”.

Encontramos, também, em José Paulo Netto, referéncias do tempo dedicado
por Marx a pesquisa de que resultaram as bases de sua teoria social, ocupando-o

por mais de 40 anos.

Alicercando essa pesquisa de toda uma vida, além do profundo
conhecimento que Marx adquiriu em seu trato com 0s maiores pensadores
da cultura ocidental e de sua ativa participacdo nos processos politico-
revolucionarios de sua época, estad a sua reelaboracéo critica do acumulo
intelectual realizado a partir do Renascimento e da llustragdo. (NETTO,
2011, p. 17-18).
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A dedicacdo de Marx a elaboracdo do método envolve profundo
conhecimento da estrutura e do funcionamento da sociedade burguesa e do modo
de producéo capitalista.

Essas afirmacdes a respeito da vida e obra de Marx, seja pelo proprio Marx
ou por aqueles que estudam suas obras e seu método como fonte de compreenséo
e transformacgéo da sociedade, nos possibilitam o conhecimento aprofundado das
relacbes no modo de producéo capitalista e de manutencdo da estrutura dominante,
bem como da exploracdo da classe trabalhadora, sem que se encontre, de maneira

simples, a saida para a quebra de tal estrutura, uma vez que

Para Marx, a sociedade burguesa é uma totalidade concreta. Ndo é um
‘todo’ constituido por ‘partes’ funcionalmente integradas. Antes, é uma
totalidade concreta, inclusiva e macroscépica, de maxima complexidade,
constituida por totalidades de menor complexidade. Nenhuma dessas
totalidades é ‘simples’ — 0 que as distingue é o seu grau de complexidade (é
a partir desta verificacdo que, para retomar livremente uma expressao
lukacsiana, a realidade da sociedade burguesa pode ser apreendida como
um complexo constituido por complexos). (NETTO, 2011, p. 56).

A complexidade da sociedade burguesa e do modo de producédo capitalista
foram exaustivamente analisados por Marx. Nesse sentido, apresentou suas
contradicbes e o caminho possivel para se findar a exploragdo do homem pelo
homem. Isso s6 foi possivel devido ao distanciamento e posterior rompimento de
Marx com o pensamento hegeliano e com o idealismo.

E nesse contexto que a afirmacéo de Marx, sobre a filosofia e os filésofos,
esta relacionada a sua producdo e atuacéo jornalistica e politica, envolvendo teoria
e pratica. Para Netto (2011, p. 11), “Marx nunca foi um obediente servidor da ordem
burguesa: foi um pensador que colocou, na sua vida e na sua obra, a pesquisa da
verdade a servigo dos trabalhadores e da revolugao socialista”.

O papel da filosofia na transformacédo da sociedade € reforgcado ainda mais
por Marx, ao relaciona-la como sendo a cabeca (cérebro) da emancipacdo humana
e afirmando que ela sO se realizara com a extingao do proletariado e, por sua vez, o

proletariado s6 seré abolido com a realizacao da filosofia.

A emancipacao do aleméo é a emancipagdo do homem. A cabeca dessa
emancipacéo é a filosofia, o proletariado é seu coracao. A filosofia ndo pode
se efetivar sem a suprassuncédo [Aufhebung] do proletariado, o proletariado
ndo pode se suprassumir sem a efetivacdo da filosofia. (MARX, 2010a, p.
157).
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A filosofia e a sua relacdo com a emancipagdo do homem, € apresentada
por Marx (2010a, p. 156), quando afirma que a filosofia encontra suas armas
materiais no proletariado, e o proletariado encontra suas armas espirituais na
filosofia e que, “tdo logo o relampago do pensamento tenha penetrado
profundamente esse ingénuo solo do povo, a emancipacgéo dos alemaes em homens
se completara”.

Tendo Marx atribuido tamanha importancia a filosofia, neste processo
transformador da sociedade na qual o proletariado tem participacéo direta, podemos
confirmar que a filosofia ndo passa despercebida aos olhos das forcas dominantes,
pois ela tem papel decisivo na superagédo de um sistema que explora o trabalhador e
0 mantém sob os dominios do capital.

Ainda sobre o materialismo historico e dialético, encontramos em Politzer
(1957, p. 19) a afirmacdo de que a relagéo teoria e pratica ha que ser efetivada no
materialismo histérico e dialético, tendo a filosofia grande contribuicdo nesse
processo e, citando Lenin, contextualiza suas afirmacdes: “Sem teoria revolucionaria
nao existe movimento revolucionario”. Posteriormente, Politzer (1957) define o
conceito de pratica, bem como de teoria e, como ambas se correlacionam.

Em sua obra, Politzer (1957) apresenta algumas definicdes sobre filosofia e,
direcionando sua obra aos trabalhadores franceses, na década de 1950, afirma que
se considera geralmente o estudo da filosofia como cheio de dificuldades ao
operario, exigindo-se conhecimentos especiais. Ele ndo nega a existéncia de
dificuldades nesse estudo, porém relaciona esta realidade ao fato de se ter contato
com coisas novas, porém, perfeitamente superaveis e, condenando 0os manuais
burgueses, diz que “sdo redigidos confusamente, de propdsito para confirmarem
suas ideias”. (POLITZER, 1957, p.20).

O autor descreve o contexto da filosofia e seu ensino/aprendizagem por
parte do operario como possivel, ao passo que alerta sobre a forma como sao
redigidos os manuais burgueses, que criam dificuldades para o estudo, por parte dos
trabalhadores.

Nesse sentido, encontramos também em Gramsci (1978, p. 11) a afirmacéo
de que se deve ‘[...] destruir o preconceito, muito difundido, de que a filosofia seja
algo muito dificil pelo fato de ser atividade intelectual prépria de uma determinada

categoria de cientistas especializados ou de fil6sofos profissionais e sisteméticos”.
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Em relacdo a definicéo de fildsofo e de filosofia, Politzer (1957, p. 20), afirma
que “o filésofo é aquele que quer dar respostas claras a certas questbes e
considerando que a filosofia se ocupa dos problemas do universo, [...] verifica-se
que o filésofo se preocupa com muitas coisas”. A definicdo de filosofia apresentada
por Politzer (1957, p. 20) é que “[...] ela pretende explicar o universo, a natureza e, a
filosofia consiste no estudo dos problemas mais gerais, sendo 0s problemas menos
gerais estudados pelas ciéncias”.

Cabe ressaltar, porém, que o autor ndo define quais seriam os problemas
mais gerais e quais seriam 0s problemas menos gerais. No entanto, afirma que a
filosofia marxista fornece um método para a “resolucdo de todos os problemas,
método que se assenta no materialismo”. (POLITZER, 1957, p. 21).

A obra de Politzer (1957), € dirigida aos trabalhadores franceses e o autor
pretende aproximé-los do estudo da filosofia. Portanto, Gramsci (1978) e Politzer
(1957), desconstroem a ideia de que a filosofia ndo seja acessivel a classe operéria.

Como contribuicdo na fundamentacdo conceitual da filosofia, trazemos a
definicdo apresentada por Saviani (1980, p. 24), de que “[...] a filosofia € realmente
uma reflexdo sobre os problemas que a realidade apresenta, entretanto ela nao é
qualquer tipo de reflexdo”. Nesse sentido, Saviani (1980, p. 10) afirma, também que,
para se chegar a consciéncia filoséfica, ha que se superar 0 senso comum, ou seja,
a passagem do senso comum a consciéncia filoséfica significa “passar de uma
concepcao fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada, mecanica,
passiva e simplista a uma concepc¢ao unitaria, coerente, articulada, explicita, original,
intencional, ativa e cultivada”.

Continuando a apresentacdo da fundamentacdo de nossas reflexdes,
analises, problematizacbes e as possiveis desconstrucbes perante a
contextualizacao histérica, econdmica, politica e ideologica, relacionadas ao objeto
de estudo deste trabalho, encontramos na obra de Véazquez (2002), algumas
referéncias para filosofia, ensino de filosofia e histéria da filosofia.

Ao se referir a filosofia e a Histéria, Vazquez afirma ndo poder haver historia
da filosofia sem a Historia, devendo-se considerar a filosofia historicamente ligada a

historia real e total.

[...] terilamos assim, na histéria das filosofias uma ordem temporal,
cronoldgica, e uma ordem logica racional. Nao haveria, portanto, histéria
das filosofias se a tirdssemos dessa dupla ordem de sucessao. Contudo, e
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ao mesmo tempo, tampouco haveria histéria das filosofias — como Marx
deixou claro desde A ideologia Alema — se a tirdssemos da histéria real, ou
seja, da histdria total da qual aquela faz parte, juntamente com a economia,
a politica e a ideologia. (VAZQUEZ, 2002, p. 106).

A filosofia est4 na histéria e estd inter-relacionada com o contexto politico,
econdmico, social e ideoldgico. Esses contextos interferem e determinam a vida e as
relacfes das pessoas, construindo sua histéria nesses mesmos contextos.

As definicbes de Marx a respeito da filosofia sdo mencionadas por Vazquez
(2002, p. 40), ao apresentar argumentos sobre sua obra e as contribuicdes que ela
podera dar a transformagdo do mundo, cita que “[...] na medida em que essa
consciéncia € necesséria para poder transformar, a filosofia deixa de ser mera
interpretacdo do que €, do mundo existente, para inserir-se — teoricamente — nesse

processo pratico de transformacao”. E prossegue afirmando que

nao se trata de uma filosofia que ndo se afasta do mundo para pensa-lo e
gue, ao contrario, sente-se parte viva e ativa dele; uma filosofia que se
vincula conscientemente a transformagdo do mundo, sem no entanto, deixar
também consciente de que para contribuir para isso, precisa pensa-lo
rigorosa, objetiva e fundamentadamente. (VAZQUEZ, 2002, p. 40).

A partir da concepcédo de Vazquez (2002) sobre a filosofia, embasada em
Marx, podemos afirmar que ela, quando inserida no mundo e tornando-se parte dele,
vincula-se a sua transformacdo e, nesse contexto, a filosofia supera a mera
interpretacdo do mundo.

A filosofia reflete uma determinada realidade e esta inserida nhum contexto
de contradi¢des, sendo, portanto, espac¢o de luta de interesses e maneiras de ver e
agir no mundo. Segundo Vazquez (2002, p. 45), desde sua origem a filosofia “é uma
leitura interessada do mundo, embora essa leitura se apresente como mero ‘amor ao
saber’ ou como teoria afastada da realidade ou dos interesses de um mundo social,
humano, dilacerado por contradi¢cdes antagbnicas, de classe”.

Essa abordagem relaciona a filosofia a um contexto de classe, como
apontado por Marx, bem como apresenta as contradi¢goes e leituras do mundo, que
por vezes sob o argumento do amor ao saber, destacado pelo autor, camuflam as
reais intencdes dos defensores da pratica filoséfica que se restringem apenas a
interpretacdo do mundo como fim, legitimando pensamentos e ideologias

dominantes.
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Sendo a filosofia carregada de intengdes, cabe indagar qual a necessidade
que se tem dela, assim como o porqué e para que se fazer filosofia, a que Vazquez
responde, fundamentando a questdo dela estar em relagdo ao homem em sua
situacdo concreta numa determinada sociedade e que, segundo o autor, “isso
estabelece, desde o primeiro momento, uma relagéo entre filosofia e sociedade ou
entre filosofia e historia”. (VAZQUEZ, 2002, p. 46).

O fato de a filosofia estar vinculada ao contexto historico concreto do homem
e das relacfes que se estabelece entre a filosofia e a sociedade e a filosofia e a
historia e, ainda, a afirmacdo de que a filosofia tem uma leitura interessada do
mundo, provoca outras reflexdes. Entre elas, como se d& a vinculagdo a uma ou a
outra filosofia. Essas reflexdes nos remetem a indagacdes sobre a finalidade da
filosofia e as intencdes dos grupos que a praticam e defendem.

No contexto da diversidade do universo filoséfico, Vazquez afirma que “[...]
nossa adesdo a esta ou aquela filosofia s6 sera racional e consciente, e ndo o
simples prolongamento de uma atitude emotiva ou irracional, se compreendermos a
razao de ser da diversidade desse universo filosofico”. (2002, p. 48).

Essa adesdo, porém, esta relacionada a classe a qual pertencemos, em
particular pelo mundo social em que estamos inseridos. Citando Fichte, Vazquez
(2002, p. 48) afirma que “[...] a filosofia que se professa revela o homem que se
é[...]". E, citando Marx, afirma que o homem é ‘o mundo do homem’. (VAZQUEZ,
2002, p. 48).

Em nossa reconstrucéo tedérica acerca do ensino de filosofia no Brasil, tais
referéncias colaboram para, desde ja, apresentarmos nossa opcao filosofica, tanto
da filosofia como do seu ensino, inserindo-o em seu contexto social, econémico,
cultural e politico, pois “a filosofia expressa 0 modo como os homens de uma época,
e, particularmente, na sociedade dividida em classes, concebem sua relagdo com o
mundo entre os proprios homens, de acordo com os seus interesses”. (VAZQUEZ,
2002, p. 50).

Toda filosofia tem um contetdo ideolégico, mas ndo é apenas ideologia?,

mesmo que muitas linhas filosoficas relutem em reconhecer, apresentando-se como

> Em “O poder da Ideologia”, Mészaros (2004) contextualiza a questdo da ideologia. Entre as
inumeras reflexbes e fundamentagdes, cita que “a ideologia ndo é ilusdo nem supersticdo de
individuos mal orientados, mas uma forma especifica de consciéncia social, materialmente ancorada
e sustentada. Como tal, ela ndo pode ser superada nas sociedades de classe. Sua persisténcia se
deve ao fato de ela ser constituida objetivamente (e constantemente reconstituida) como consciéncia
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universalizantes ou mesmo como antidotos contra as crencas e ideologias. Mais
uma vez nos remetemos a Tese 11 de Marx sobre Feuerbach, afirmando que a
transformacdo do mundo é o que realmente importa aos filésofos, ndo apenas a sua
mera interpretacdo. Portanto, Marx ndo desqualifica as demais filosofias, mas
aponta suas fragilidades e incoeréncias do ponto de vista da transformacdo da
sociedade.

Vale destacar que, em contraste com as filosofias que negam ou ignoram
seu conteudo ideolégico, em nome da neutralidade “[...] o0 marxismo assume
conscientemente sua natureza ideoldgica; isto €, seu vinculo com a ideologia da
classe social que desempenha o papel de forca social decisiva na transformacéao
social”. (VAZQUEZ, 2002, p. 50).

A definicdo do marxismo pela ideologia de classe abre caminho para que o
trabalhador se reconheca nesse processo e se ponha a lutar para a superacao do
modo de producdo capitalista e da sociedade burguesa, tendo a filosofia
participacdo direta e se realizando conjuntamente: conferindo significado a si mesma
e realizando-se junto aos trabalhadores na transformacdo da sociedade, como
afirmara Marx.

Outro aspecto que merece destaque em relacdo a conceituacao da filosofia
e a perspectiva materialista historica e dialética € o que Marx denominou praxis,

como encontramos em Marx e Engels (2001), nas Teses sobre Feuerbach.

pratica inevitavel das sociedades de classe, relacionada com a articulagdo de conjuntos de valores e
estratégias rivais que tentam controlar o metabolismo social em todos os seus principais aspectos. Os
interesses sociais que se desenvolvem ao longo da histéria e se entrelagam conflituosamente
manifestam-se, no plano da consciéncia social, na grande diversidade de discursos ideol6gicos
relativamente autbnomos (mas é claro, de modo algum independentes), que exercem forte influéncia
sobre os processos materiais mais tangiveis do metabolismo social’. (MESZAROS, 2004, p. 65).
Esses conflitos, segundo Mészaros, ndo serdo resolvidos pelo “dominio legislativo da ‘razao tedrica’,
isolada, [...]. E por isso que o estruturalmente mais importante conflito — cujo objetivo € manter ou, ao
contrario, negar o modo dominante de controle sobre o metabolismo social dentro dos limites das
relacdbes de producdo estabelecidas — encontra suas manifestacbes necessérias nas ‘formas
ideolodgicas [orientadas para a pratica] em que os homens se tornam conscientes desse conflito e o
resolvem pela luta.” (MESZAROS, 2004, p. 65). Essa discussdo sobre ldeologia é encontrada
também em Gramsci (1978, p. 61) que apresenta sua significacdo original como ciéncia das ideias. O
mesmo autor, afirma também que “é necessario, por conseguinte, distinguir entre ideologias
historicamente organicas, isto €, que sdo necessarias a uma determinada estrutura, e ideologias
arbitrarias, racionalistas, ‘desejadas”. Na medida em que sdo historicamente necessarias, as
ideologias tém uma validade que é validade ‘psicoldgica’: elas ‘organizam’ as massas humanas,
formam o terreno sobre o qual os homens se movimentam, adquirem consciéncia de sua posicéo,
lutam, etc. Na medida em que sao ‘arbitrarias’, elas ndo criam sendo ‘movimentos’ individuais,
polémicas, etc. (GRAMSCI, 1978, p. 62-63). A concepc¢éo de Ideologia Marxista € explicitada na obra
de Marx e Engels com o titulo: A Ideologia Alema. (MARX; ENGELS, 2001).
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Nas onze teses apresentadas por Marx sobre Feuerbach, sdo abordadas
questdes relativas a praxis, porém, esta ndo é a palavra mestra, mas sim, a
revolucdo que € o seu ponto de partida e o ponto de chegada, porém, a revolucao,
como ponto de chegada, entendida como necessaria. (LABICA, 1990, p. 188).

Em relacdo a préxis, Marx afirma que, Feuerbach, “ndo compreende a
importancia da atividade ‘revolucionaria’, e da atividade ‘pratico-critica”. (MARX;
ENGELS, 2001, p. 99). Essa afirmacéao se refere a critica de Marx ao materialismo e
ao idealismo de Feuerbach.

Na Tese 2, ao abordar a praxis, Marx afirma que é na praxis que a verdade é

posta a prova,

A questédo de atribuir ao pensamento humano uma verdade objetiva ndo é
uma questao tedrica, mas sim, uma questao pratica. E na praxis que o

homem precisa provar a verdade, isto é a realidade e a forca, a
terrenalidade do seu pensamento. A discussdo sobre a realidade ou a
irrealidade do pensamento — isolado da praxis — é puramente escolastica.
(MARX; ENGELS, 2001, p. 100).

Ao discutir a relacdo do pensamento com a verdade objetiva, se afirma que
é na praxis que se podera provar essa verdade. E nessa quest&o que Marx supera a
escolastica, pois defende que o pensamento esteja ligado a praxis, uma vez que ela
€ gue determina o pensamento.

Outra referéncia a préaxis é encontrada na Tese 3, em que Marx fala na
praxis revolucionaria, “a coincidéncia da mudanga das circunstancias e da atividade
ou automudanca s6 pode ser considerada e compreendida racionalmente como
praxis revolucionéria”. (MARX; ENGELS, 2001, p. 100).

Encontramos, também, na Tese 5, a afirmacdo de que Feuerbach “nao
considera a sensibilidade como atividade pratica humano sensivel”; na Tese 8, Marx
salienta que “toda vida social € essencialmente pratica”. Na Tese 9, a qual Marx cita
a relacdo entre o materialismo contemplativo e a contemplacdo dos individuos
singulares e da sociedade burguesa, que segundo ele, é “o materialismo que néo
concebe a sensibilidade como atividade pratica”. (MARX; ENGELS, 2001, p. 101-
102).

Completando as Teses sobre Feuerbach, a numero 11, destaca que o
pensamento filoséfico ja interpretou o mundo de diferentes maneiras, porém,

segundo Marx e Engels, o que realmente importa € transforma-lo: “os filésofos sé
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interpretaram o mundo de diferentes maneiras; do que se trata € de transforma-lo”.
(MARX; ENGELS, 2001, p. 103).

Com a Tese 11 finalizam as Teses sobre Feuerbach, com uma palavra de
ordem, E. Bloch (apud LABICA, 1990, p. 164) enfatiza que € “uma palavra de ordem
que, para Marx, é apenas a abertura de um programa onde ele vai engajar 0s
aproximadamente quarenta anos seguintes de sua existéncia”. A palavra de ordem
de Marx é a transformacédo do mundo e, isso € 0 que realmente importa e ndo a sua
interpretacdo de diferentes formas, como até entdo fizeram os filésofos. A tese
namero 11 foi apresentada no inicio desse trabalho como fundamentag¢éo de nossa
reflexdo e construcédo teorico-pratica.

A partir da abordagem da praxis e da revolucéo, nas Teses sobre Feuerbach
(MARX; ENGELS, 2001), constatamos que a concepg¢do marxista reforca sua
identidade na relacdo da realidade com o pensamento, ou seja, a praxis
diferenciando-se da filosofia escolastica, por exemplo, que se atém apenas as
discussoes e reflexdes, porém de maneira isolada da realidade.

No entanto, para que haja a praxis, necessita-se de formacéo e, nesse
sentido, a boa formacdo ndo sera possivel se ficar restrita ao espaco académico e
ao dominio das teorias e reflexdes subjetivas.

Novamente nos remetemos as Teses sobre Feuerbach, em que se
problematiza a questdo da educacdo do educador e que sdo os homens que

transformam as circunstancias e, criticando a doutrina materialista, afirma que,

[...] esquece que sdo precisamente os homens que transformam as
circunstancias e que o préprio educador precisa ser educado. [...] A
consciéncia da mudanca das circunstancias e da atividade humana ao da
automudanca sO pode ser considerada e compreendida racionalmente
como préxis revolucionéria. (MARX; ENGELS, 2001, p. 100).

Aqui esta um dos grandes desafios da educacado: a consciéncia por parte do
educador de que ele precisa ser educado. A questdo da educacédo do educador
suscita outras questdes, como por exemplo quem é o educador? Sera somente
aquele que alcancou o diploma de nivel superior e, portanto, adquiriu um titulo que
Ihe da o direito de exercer sua profisséao?

Certamente o educador, possuidor de titulos académicos, o que, legalmente
lhe confere o direito de exercer a atividade docente, esta inserido nessa

necessidade apontada por Marx e Engels, porém a nocao de educac¢édo do educador
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vai muito além, pois a educacdo se adquire e se pratica, quando se efetiva a praxis
e, essa acgado, extrapola os bancos escolares, e que, portanto, para esses autores é
revolucionaria.

Retomando a fundamentacéo sobre a praxis, considerando que € por meio
dela que a transformacédo se efetivara, pois ha a inter-relacdo entre teoria e pratica,
realidade e pensamento, objetivo e subjetivo, concreto e abstrato. Para Vazquez
(2011, p. 269), “[...] do ponto de vista da praxis humana total, que se traduz na
producdo ou autocriacao do préprio homem, a praxis criadora é determinante, ja que
€ exatamente ela que Ihe permite enfrentar novas necessidades, novas situagfes". E
prossegue afirmando que a praxis € também “essencialmente criadora”. (VAZQUEZ,
2011, p.269).

As definicbes e conceituacdes nos dao a dimensdo da amplitude da filosofia
e das filosofias. Algumas estrategicamente camufladas em seus objetivos e
interesses, outras explicitamente elaboradas para a manutencdo da sociedade
burguesa e do pensamento dominante.

Nesse meio, a filosofia marxista difere em tudo das demais filosofias, tais
como a escolastica, iluminista, positivista, existencialista, p6s-moderna, pois é a
Unica a relacionar a capacidade do ser humano de pensar com a possibilidade
concreta da transformacdo, uma vez que seu fundamento € de que a realidade é
gue determina o pensamento e nao o contrario.

O pensamento de Marx que sintetiza essa definicdo, como ja apresentado, é
0 que realmente importa aos homens, nao é a interpretacdo do mundo e sim, a sua
transformacéao.

Até esse momento, buscamos explicitar o conceito de filosofia e nossa
opcao filoséfica, assim como a existéncia das diversas filosofias e suas ideologias
nem sempre assumidas, porém presentes.

A partir do referencial tedrico, apresentamos o significado da filosofia para a
vida do trabalhador, participando junto a ele da transformacdo da sociedade,
estando presente no contexto historico, econdmico, politico e ideoldgico, como parte
da historia e do processo historico, concreto, real e total do homem.

Consideramos, portanto, ja termos elementos suficientes que embasem
nossa fundamentacéo teorica e que possibilitem a abordagem do processo histérico
da filosofia e do seu ensino no Brasil, inseridos no contexto das politicas

educacionais brasileiras, bem como as condicbes necessarias para a
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contextualizacdo das contradi¢cdes relacionadas a atividade docente dos professores
de filosofia e a sua formacao.

1.3 A CRITICA MARXISTA SOBRE A FORMACAO E A ATUACAO DOCENTE SOB
A LOGICA DO CAPITAL

Para contextualizar a andlise sobre a formacgéo de professores e a atividade
docente, inicialmente, serd apresentada a conceituacao de trabalho e sua relacédo
com o capital, na perspectiva de Marx (2003; 2005), com a contribuicdo de alguns
estudiosos de sua obra.

A reflexdo sobre o capital e o trabalho e suas implicacbes na educacao, tem
como objetivo contribuir para aprofundar o conhecimento sobre o sistema capitalista
e sobre o funcionamento da sociedade burguesa, onde se encontra o cerne dos
grandes problemas e contradi¢cdes da sociedade e que tem a educacdo, como parte
importante de sua manutengao.

Cumprido o objetivo de analisar a educagdo no contexto do sistema
capitalista, a partir do embasamento na obra marxista, podem-se lancar as bases
para a superacao do capitalismo e a constru¢cdo da emancipacao humana.

Portanto, faz-se necessario fundamentar a analise de Marx sobre o capital,
que, por sua vez, estd associado ao trabalho, j& que a exploracéo do trabalho e do
trabalhador é inerente e mantém as bases de sustentacdo do capitalismo.

Segundo Marx (2003), o trabalho € o intercambio do homem com a natureza,
€ 0 processo pelo qual o homem tem consciéncia dessa relagdo material
estabelecida com natureza. Portanto, o trabalho é exclusivamente humano. Nesse
sentido, primeiramente, ha que se compreender o sentido ontolégico do trabalho,

gue segundo Marx,

antes de tudo, o trabalho € um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que o0 ser humano, com sua acdo, impulsiona,
regula, e controla seu intercambio material com a natureza |[...]
Pressupomos o trabalho sob forma exclusivamente humana. Uma aranha
executa operagdes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais de
um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o que distingue o pior arquiteto
da melhor abelha é que ele figura na mente sua construgcdo antes de
transforma-la em realidade. (MARX, 2003, p. 211).

A constatacdo de Marx (2003) evidencia o fato de que o ser humano

trabalha e tem consciéncia de seu trabalho, diferente dos animais, que agem por
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instinto de sobrevivéncia. O ser humano tem a capacidade de planejar, de idealizar o
que pretende construir com sua for¢ca de trabalho e sua inteligéncia. O resultado
desse processo de trabalho foi denominado por Marx de valor-de-uso, uma vez que
o homem trabalha para atender suas necessidades e tem consciéncia de sua
utilidade. “A utilidade de uma coisa faz dela um valor-de-uso”. (MARX, 2003, p. 58).

A relacao do trabalho e do trabalhador com o capitalista, porém, revela outra
forma de compreensdo da agao humana, pois, “[...] o trabalhador trabalha sob o
controle do capitalista, a quem pertence seu trabalho. O capitalista cuida para que o
trabalho se realize de maneira apropriada”. (MARX, 2003, p. 219). Diferentemente
do trabalho humano na produc¢éo do valor-de-uso, na relagdo com o capitalista, “[...]
0 produto é propriedade do capitalista, ndo do produtor imediato, o trabalhador. O
capitalista paga, por exemplo, o valor diario da forga de trabalho”. (MARX, 2003, p.
219)

A esse processo, Marx denominou valor-de-troca:

[...] o valor-de-troca revela-se de inicio na relagcao quantitativa entre valores-
de-uso de espécies diferentes, na propor¢do em que se trocam, relacdo que
muda constantemente no tempo e no espaco. Por isso, o valor-de-troca
parece algo casual e puramente relativo e, portanto, uma contradicdo em
termos, um valor-de-troca inerente, imanente a mercadoria. (MARX, 2003,
p. 58).

Em meio a sua analise sobre o processo de trabalho, Marx (2003, p. 370-
371) afirma que “o valor absoluto da mercadoria ndo interessa, por si mesmo, ao
capitalista que a produz. SO lhe interessa a mais-valia nela inserida e realizavel
através da venda”. Cita, também, a relagdo entre o tempo de trabalho em que o
trabalhador labora para si e a outra parte do tempo que trabalha gratuitamente para

o capitalista:

[...] o desenvolvimento da produtividade do trabalho na producgéo capitalista
tem por objetivo reduzir a parte do dia de trabalho durante a qual o
trabalhador tem de trabalhar para si mesmo, justamente para ampliar a
outra parte durante a qual pode trabalhar gratuitamente para o capitalista.
(MARX, 2003, p. 372).

Mészaros (2011) faz uma atualizagdo da obra de Marx. Entre tantas e
aprofundadas andlises sobre o assunto, destacamos a afirmacédo relacionada ao

trabalhador e a mercadoria, “[...], contudo quando falamos da forma plenamente

desenvolvida do sistema do capital, como Marx o faz em sua critica da economia
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politica, a énfase deve ser colocada nas condi¢cbes sob as quais a forca de trabalho
se torna uma mercadoria para o préprio trabalhador”. (MESZAROS, 2011, p. 707).

Nesse sentido, Paniago (2000, p. 13) salienta que “como ja havia apontado
Marx, no processo de producdo capitalista a subordinacdo das necessidades
humanas da producdo de mercadorias é uma das condi¢cdes fundamentais a
liberacdo sem limites da realizacao do capital”.

O trabalhador é parte fundamental para a sobrevivéncia e expansdo do
sistema. Marx (apud Mészaros, 2011) ao analisar essa relagdo, tanto da mercadoria
quanto da divisdo social do trabalho, afirma que no interior da oficina, com a
chegada da producéo capitalista o valor de uso passa a ser mediado pelo valor de

troca

A mercadoria como forma necesséria do produto e, portanto, a alienagéo do
produto como a forma necesséaria de sua apropriagdo implica uma divisdo
do trabalho social plenamente desenvolvida. Enquanto, por outro lado, é
somente na base da produgdo capitalista, portanto também na divisdo
capitalista do trabalho no interior da oficina, que todos os produtos
necessariamente assumem a forma de mercadoria e todos os produtores
sdo necessariamente produtores de mercadoria. Consequentemente,
somente com a chegada da producédo capitalista o valor de uso € pela
primeira vez mediada, genericamente, pelo valor de troca. (MARX apud
MESZAROS, 2011, p. 707).

O modo de producao capitalista muda completamente a forma de producgéo
gue se tinha nas oficinas, na qual uma mesma pessoa trabalhava na producéo de
um produto do comeco ao fim. Esse trabalhador tinha o conhecimento da totalidade
do objeto que se pretendia produzir. Porém, para tornar mais rapida a producédo e
também dividir o trabalho, separando a complexidade de cada parte do objeto, se
implanta a mudanca na forma da producéo.

A andlise de Marx se da na obra “O Capital”’, no capitulo referente a divisdo
do trabalho e a manufatura, em que afirma que “a cooperacgao fundada na divisdo do
trabalho adquire sua forma classica na manufatura”. (MARX, 2003, p. 391).

Em meio as andlises aprofundadas por Marx sobre essa questdo, cita o
desenvolvimento de “uma hierarquia nas forgas de trabalho, a qual corresponde uma
escala de salarios”. (MARX, 2003, p. 404). Ainda, segundo ele, “[...] ao lado da
graduacdo hierarquica surge a classificagcdo dos trabalhadores em habeis ou
inabeis”. (MARX, 2003, p. 405).
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Sao inumeras andlises que se complementam e, posteriormente, Marx
(2003) analisa a diferenciagao da divisao do trabalho na manufatura e a divisédo do
trabalho na sociedade, afirmando que apesar de analogias e conexdes, “ha entre
elas uma diferenca nao s6 de grau, mas de substancia”. (MARX, 2003, p. 409).

Nesse sentido afirma também que

[...] a divisdo social do trabalho faz confrontarem-se produtores
independentes de mercadorias, 0s quais ndo reconhecem outra autoridade
além da concorréncia, além da coacdo exercida sobre eles pela presséo
dos reciprocos interesses, do mesmo modo que no reino animal a guerra de
todos contra todos, o bellum omnium contra omnes, preserva mais ou
menos as condi¢cdes de existéncia de todas as espécies. (MARX, 2003, p.
411).

Na sequéncia da andlise a respeito da mercadoria e a relacdo com a divisdo

social do trabalho, Marx (apud Mészaros, 2011, p. 707), afirma que

A mercadoria, como forma elementar de riqueza burguesa, foi nosso ponto
de partida, o pressuposto do surgimento do capital. Por outro lado, as
mercadorias agora aparecem como o produto do capital. Este curso circular
adotado por nossa exposigdo, por um lado, corresponde ao
desenvolvimento histérico do capital, do qual a troca de mercadorias, o
comeércio de mercadorias, é uma das condicBes de emergéncia; mas essa
mesma condi¢cdo é formada sobre a base oferecida por vérios diferentes
estagios de producdo que tém todos em comum a situagcdo em que a
producdo capitalista ou ndo existe absolutamente ou existe apenas
esporadicamente. Por outro lado, a troca de mercadorias em seu
desenvolvimento pleno e a forma de mercadoria como forma social
universalmente necessaria do produto surge, pela primeira vez, como
resultado do modo capitalista de producéo.

Enfim, trazemos as citacBes e analises da mercadoria, do trabalho, do
trabalhador e do capitalista e, por sua vez, do modo de producdo, pois séo
fundamentais para a compreensdo dada por Marx sobre o capital, que segundo ele
sao relacdes sociais entre pessoas, que desencadeiam as relagbes sociais de

coisas.

0 capital € apenas uma coisa, tal como o dinheiro o é. No capital, tal como
no dinheiro, relacdes sociais de producdo definidas entre pessoas séo
expressas como a relacdo de coisas com pessoas, ou conexdes sociais
definidas aparecem como caracteristicas sociais naturalmente pertencentes
a coisas... O dinheiro ndo pode se tornar capital sem ser trocado por
capacidade de trabalho como uma mercadoria vendida pelo proprio
trabalhador. Por outro lado, o trabalho s6 pode aparecer como trabalho
assalariado quando suas préprias condi¢cdes objetivas o encontram como
forcas egoistas, como propriedade alheia, valor existente por si mesmo e
apoiado em si proprio, em resumo, como capital... Essas condi¢des
objetivas devem, do ponto de vista formal, enfrentar o trabalho como
poderes estranhos, independentes, como valor — trabalho objetivado — para
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0 qual o trabalho vivo ndo passa de um meio de sua propria preservagao e
expanséo. (MARX apud MESZAROS, 2011, p. 708).

Os recortes da andlise de Marx (2003; 2005) sobre o capital e o trabalho,
nos ajudam a compreender o contexto mais amplo e profundo que € o modo de
producdo capitalista, respaldado pela sociedade burguesa. Mészaros (2011) aponta
para caminhos de superacao do capital, uma vez que a condi¢cao para que o capital
exista e funcione esta relacionada a capacidade de comando sobre o trabalho.
Segundo ele, o capital inclusive desapareceria, caso nao conseguisse exercer tal

controle e comando.

A condicéo crucial para a existéncia e o funcionamento do capital é que ele
seja capaz de exercer comando sobre o trabalho. Naturalmente, as
modalidades pelas quais este comando pode e deve ser exercido estédo
sujeitas as mudancas historicas capazes de assumir as formas mais
desconcertantes. Mas a condicdo absoluta do comando objetivado e
alienado sobre o trabalho — exercido de modo indivisivel pelo capital e por
mais ninguém, sob quaisquer que sejam suas formas realmente existentes
e possiveis — deve permanecer sempre. Sem ela, o capital deixaria de ser
capital e desapareceria da cena historica. (MESZAROS, 2011, p. 710).

Tendo explicitado e contextualizado a questdo da relacdo entre capital e
trabalho, partimos agora para a reconstrucédo dessas relagbes com a educacao sob
a concepcdo marxista, e que busca ser parte integrante da construcdo da
emancipacao humana.

A relagdo entre capital e trabalho esta intrinsecamente ligada a questdo da
educacdo e, em muitos casos, esse modelo de sociedade dita as regras sobre que
forma de educacao deve ser desenvolvida e, na concepcao de educagcdo marxista, a
atividade educativa ndo se restringe ao ambiente escolar, no sistema capitalista ela
acontece tdo somente neste espacgo, como forma de acesso e sucesso pessoal e
profissional.

Nesse contexto, dadas as devidas definicbes para o capital e o trabalho e
suas relagbes com a educagéao, encontramos em Frigotto (2010) a afirmacéao de que
0 capitalismo enfrenta a sua crise estrutural mais profunda nesse final de século e
defende que seja necessario mostrar tanto a crise, quanto o colapso do capitalismo
real. O autor aponta também para as profundas transformacdes ocorridas na relagéao
trabalho e educacéo, deste fim de século.

Ainda nessa perspectiva de analise e problematizacdo, Tonet (2012)

também destaca a crise mundial do capitalismo, que ndo € nova e atinge a
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educacdo e outras dimensfes sociais. Perante essa crise, afirma que a educacgao
esta diante de uma encruzilhada “[...] contribuir para a reprodugcdo ou para a
superacao desta ordem social’? (TONET, 2012, p. 28).

Como forma de superar a encruzilhada, Tonet (2012) apresenta no horizonte
a emancipagdo humana, que consiste em que o0s seres humano sejam livres e
senhores do seu destino e “[...] estarem em condigbes de - a partir de uma base
material capaz de criar riquezas suficientes para satisfazer as necessidades de
todos — de serem efetivamente sujeitos da sua histéria”. (TONET, 2012, p. 35).
Portanto, a plena liberdade humana s6 pode florescer para além do capital, que em
sua definicdo € o mesmo que comunismo, ou seja, “[...] uma forma de sociabilidade
que deve, necessariamente, ter como base o trabalho associado”. (TONET, 2012, p.
35).

A reflexdo sobre a educacao para além do capital é também apresentada na
obra de Mészéros (2008). Com enfoque diferenciado de Tonet (2012), porém com a
mesma finalidade, apresentar a educacdo que seja efetivamente praticada em
beneficio da formacdo do trabalhador na perspectiva da educacdo emancipadora,
que rompa com a logica do capital. Mészaros (2008, p. 76) apresenta uma tarefa
educacional, que é “[...] simultaneamente, a tarefa de uma transformacao social,
ampla e emancipadora. [...]". A transformagédo social emancipadora e radical
requerida € inconcebivel sem uma concreta e ativa contribuicdo da educacao no seu
sentido amplo.

Ambos os autores refletem a educagdo na perspectiva do materialismo
histérico e dialético. Salvo algumas diferencas na forma de apresentar a teoria
marxista, percebemos questdes em comum, pois tratam da problematica do capital
sobre a educacdo e apontam para a superacdo desse modelo por meio ou com a
contribuicdo da educacéao.

As Ultimas décadas foram marcantes para a relacdo entre o mundo do
trabalho e os processos educacionais devido a mudancgas profundas, com destaque
a problemética surgida a partir dos anos 1990, com a redefinicdo das bases da
teoria do capital humano analisada por Frigotto (2010) que discute as teses do fim
da sociedade do trabalho. Kuenzer (1999, 2000), Saviani (2007) e Tonet (2012)
também analisam a transicdo do modelo taylorista/fordista ao toyotismo ou da

incorporacao da ciéncia e da tecnologia na producao.



46

Tais modelos se diferenciam e mudam significativamente a atuacdo do
trabalhador. O modelo taylorista/fordista tinha como finalidade atender a uma diviséo
social e técnica do trabalho, com posicdes definidas na escala do trabalho e quem
exerceria cada uma dessas funcdes, desde o dirigente até o trabalhador da
produgdo. Para esse modelo, o trabalhador era somente mais uma peg¢a na
engrenagem do sistema e, portanto, a educacdo teria a funcdo de formar o
trabalhador para executar tarefas especificas, “[...] a educacao, deveria preparar os
individuos para o exercicio de uma determinada profissdo que, assim se esperava,
seria exercida até o tempo da sua aposentadoria”. (TONET, 2012, p. 13).

Com o avanco da informatizacdo e das novas tecnologias, acontece a
transicdo do modelo taylorista/fordista para o toytista, que consiste na concepcao do
trabalhador capaz de exercer diversas funcdes no processo produtivo, necessitando
que todos os trabalhadores sejam capacitados para terem o dominio sobre o
processo de producgéo, rompendo com a formagcao do modelo anterior, pois agora o

trabalhador precisa aprender a pensar, a resolver problemas novos e
imprevistos; precisa ter uma formagéo polivalente, ou seja, uma formacao
gue lhe permita realizar tarefas diversas e, além disso, a transitar com mais
facilidade de um emprego a outro, pois a estabilidade ja ndo faz parte deste
nova forma de producdo. (TONET, 2012, p. 14).

Essa mudanca implica diretamente na vida do trabalhador, pois com a
exigéncia do conhecimento de todo o processo de producédo e da atuacdo em todas
as partes do processo, necessita-se uma formacao adaptada aos novos tempos e
também de mudancas na forma de pensar do trabalhador, fazendo com que ele
sinta-se parte do processo, a ponto de assumir para si a responsabilidade na
producao.

Para Kuenzer (1999), estabelecem-se as novas relacdes entre trabalho,
ciéncia e cultura, o que também origina um novo principio educativo para formar
“trabalhadores/intelectuais”, “cidadaos/produtores” que atendam as demandas da
globalizac&o, da economia e da nova estrutura produtiva.

Em Saviani (2007), encontramos algumas considerag¢des sobre o toyotismo,
que tem como prioridade satisfazer totalmente o cliente. Neste novo modelo de
producdo, ha uma caracteristica que Ihe é inerente: “capturar, para o capital, a
subjetividade dos trabalhadores”. Nessa dimensado, ‘qualidade total’, significa
conduzir os trabalhadores a ‘vestir a camisa da empresa’. (SAVIANI, 2007, p. 438)
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Essa busca por qualidade leva o trabalhador a se empenhar em atingir o maximo de
eficiéncia e produtividade na empresa.

O modelo adotado nas empresas foi também levado as escolas, e com a
tendéncia em considerar “[...] aqueles que ensinam como prestadores de servigo, 0s
que aprendem como clientes e a educacdo como produto, que pode ser produzido
com qualidade variavel”. (SAVIANI, 2007, p. 438). Porém, para 0 mesmo autor, 0
verdadeiro cliente das escolas sdo as empresas ou a sociedade e os alunos séo
produtos que os estabelecimentos de ensino fornecem a seus clientes. (SAVIANI,
2007, p.438).

No contexto das novas exigéncias da globalizacdo e das tecnologias,
expressas pelo modelo toytista, ao falarmos da atividade docente, Kuenzer (2000)
afirma que, em relacdo ao professor, existem limitacdes a sua autonomia, devido a
propria l6gica capitalista que determina as formas de producéo, de organizacao e da
vida individual e coletiva voltadas exclusivamente a producdo da mercadoria.

Segundo a autora,

[...] sua prética se inscreve no contraprojeto capitalista e, portanto, suas
condicbes de sucesso sdo limitadas pelos mais variados fatores, que
incluem desde a primeira socializacdo das criangas, o dominio da
linguagem, o desenvolvimento do raciocinio logico, até as condicdes
materiais da escola publica, a qualidade da formacdo docente e a
precarizacdo das condicbes de trabalho e de remuneragéo, que, por sua
vez, determinam as condicdes de vida e de acesso continuado ao
conhecimento. (KUENZER, 2000, p. 14).

Nota-se, apdés a andlise entre as definicbes sobre capital e trabalho e a
afirmacéo de Kuenzer (2000), as mesmas relacdes a respeito da logica capitalista
gue se aplica aos mais variados campos e setores da sociedade, pois 0 que estd em
jogo é a manutencdo do sistema capitalista, bem como as condi¢cdes para sua
expansdo, 0 que soa ainda mais tragico ao trabalhador, pois neste contexto o que
vem em primeiro e exclusivo plano é o capital e ndo o ser humano.

Ainda segundo Kuenzer (2000, p. 14), a pratica do professor e a sua
formacéo, no modelo de sociedade capitalista sdo precarias, ndo por sua vontade, e
sim, como parte da logica capitalista ja apresentada, em que “sua pratica se insere
no contexto de uma escola pobre para pobres, com professores precariamente
qualificados, ndo por sua vontade, mas pelas condi¢bes de qualificacdo, que nao lhe

fornecem os necessarios elementos para trabalhar com os excluidos”.
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H&, portanto a chamada légica neoliberal®, em que por exigéncias de
organismos internacionais, com influéncia direta sobre os paises explorados e
constantemente saqueados por paises europeus e norte-americanos. Esses
organismos, aos quais Frigotto (2010, p. 21), denomina novos senhores do mundo,
explicitam as novas demandas da educacao por meio de documentos do “FMI, BID,
BIRD — e seus representantes regionais — CEPAL, OREALC [...].”, os quais ditam as
regras que devem ser seguidas, uma vez que devido a crise do capitalismo, 0s
paises em situacdo de exploracdo, agravam suas dificuldades econémicas internas,
tendo que recorrer a empréstimos e renegociacdes de dividas impagaveis.

Ao abordar a légica neoliberal, Kuenzer (2000, p. 18) afirma que entende “a
precarizacao da formacédo do professor em espacos ndo universitarios, com duragao
mais curta, com carater “pratico” e baixo custo. Para a populagao sobrante, nédo é
preciso mais do que professor com identidade de sobrante”.

Diante das varias questdes apontadas, evidencia-se que a educacao, tal
qgual esta posta no sistema capitalista e neoliberal, prioriza a formacéo do professor
de maneira superficial, consequentemente, esta superficialidade formativa podera
trazer implicagBes a pratica docente desse professor. No entanto, consciente da
necessidade de buscar outras contribuicbes a sua formacdo, podera suprir esta
caréncia formativa, que, na visdo de Mészaros (2008, p. 53) é fora das instituicdes
educacionais formais que esta “[...] muito do nosso processo continuo de
aprendizagem”.

Inserido no contexto apresentado, o fato concreto € que a acdo docente
acontecera. O que cabe discutir sdo os enfoques e meios dos quais ele se utilizara.

% “Doutrina que se desenvolve nos anos subsequentes ao final da Segunda Guerra Mundial. Inspirada

no liberalismo econdmico classico, mas desfigurada para atender aos designios do desenvolvimento
capitalista no século XX, o neoliberalismo tem seu marco fundamental no ano de 1947, em Mont
Saint Pélérin, Suica. [...] O austriaco Friedrich August von Hayek e o norte-americano Milton
Friedman, principais formuladores dessa corrente conservadora, criticavam o carater autoritario desse
Estado, que com seus encargos sociais e sua atuagéo reguladora, estaria impedindo a realizacé@o das
liberdades individuais e a competicdo que levava a prosperidade econbmica. A partir desse
diagnéstico, propunham o afastamento do Estado em relacdo as atividades econémicas, bem como a
realizacdo de inUmeras reformas institucionais que permitissem a livre competicao e a livre circulacdo
dos capitais, de forma que a Unica acdo reguladora possivel fosse a do mercado. Privatizacdo de
todos os setores da economia nacional, transferéncia de servigos publicos ao setor privado,
desregulamentacédo do sistema financeiro, redu¢do dos encargos e direitos sociais como um todo,
reducdo dos gastos governamentais, entre outras, sdo algumas das principais propostas do
neoliberalismo. [...] As reformas neoliberais, que identificavam o problema n&o no capital, e sim, no
Estado, surgem entdo como a panaceia: reduzir encargos sociais, encargos trabalhistas, saneamento
fiscal (reducdo dos gastos publicos e privatizacdes), redugdo de direitos sociais, entre outras. Nos
anos 1990, sobretudo na América Latina, o receituario neoliberal assumiu ares de hegemonia”.
(MINTO, 2006)
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Como j& apresentado ao longo deste trabalho, na perspectiva marxista, a acéo
docente dos professores, devera ser praxica. Nesse sentido, a acdo do professor
exige também, “[...] sélido conhecimento da ciéncia a ser ensinada, mas também, de
um conjunto de conhecimentos complementares, que fazem parte e, portanto,
podem ser facilmente articulados, das diferentes areas que compdem a organizacao
universitaria”. (KUENZER, 2000, p. 16).

Esses conhecimentos, segundo a autora, precisam ser tratados de forma
transdisciplinar e profundidade cientifica, de maneira que se inter-relacionem.
Kuenzer (2000, p. 16) aponta também para a importancia e a necessidade da
pesquisa durante a formacdo dos professores “articulada a intervencdo praxica,
desde o inicio do curso”. Ao afirmar que a pesquisa terd uma intervengao praxica,
Kuenzer (2000), reforca o carater da formacao construida para além das salas de
aula, como observado em Mészaros (2008) e Tonet (2012).

Diante de toda a contextualizacao referente ao trabalho, trabalho docente e
as transformacfes empreendidas pelo sistema capitalista em suas constantes crises
percebe-se que, cada vez mais, as mudancas propostas vdo ao encontro da
manutengao do sistema, sacrificando, cada vez mais, o trabalhador e priorizando,
ainda mais, a formacdo que atenda a necessidade do mercado, em detrimento a
formacao que atenda a necessidade e a realidade das pessoas.

Essas mudancas e sacrificios, porém, afetam também a educacéo, pois por
meio dela é que se forma a forca motriz de todo o sistema: o trabalhador. Para tanto,
se direcionam as politicas educacionais a anteder as demandas do mercado,
impostas pelos senhores do mundo, como define Frigotto (2010), e, fielmente
seguidas pelos paises vitimas da exploracédo e da acumulacéo de capital dos paises
europeus e norte-americanos.

A acao docente €, pois, um desafio a ser considerado, uma vez que, como
aponta Kuenzer (1999), uma série de fatores interfere para que esse trabalho seja
simplificado, deixando a desejar, ndo por responsabilidade dos professores, mas
como légica do modelo vigente.

Mesmo diante da problematica apresentada e do contexto do sistema
capitalista que visa prioritariamente o atendimento as demandas oriundas do
mercado, ha que considerar algumas possibilidades, entre elas o dominio do
conhecimento de forma que ele se efetive em transformacdo a partir da praxis e,

também, que a formacdo de professores esteja pautada pela praxis e permeada
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pelas diversas realidades e espacos formativos, para além das salas de aula e para
além dos interesses do mercado e do capital.

Portanto, a filosofia marxista, que busca a transformacdo do mundo e se
pauta pela construcdo da emancipacdo humana, credencia-se como estudo
necessario, na realidade das escolas publicas, que atendem a universalidade dos
filhos dos trabalhadores. Ressalta-se, também, que, partindo-se do principio de que
na perspectiva marxista a educacéo nao se restringe aos muros escolares, abrem-se
outras possibilidades de se acreditar que, por meio do estudo da filosofia e da praxis
nos movimentos sociais, sindicatos e comunidades, a transformacao da realidade
pode ser entendida como uma possibilidade concreta. E nesse contexto politico e
tedrico que situamos a atividade docente e suas possibilidades e limites no ensino
de filosofia.

Na sequéncia do trabalho, vamos discutir o ensino de filosofia no Brasil,
suas entradas e saidas do curriculo, os dilemas e contradicbes, limites e
possibilidades, para que se legitime a educacdo béasica no Brasil. Serdo discutidas
ainda, as possiveis razdes que levaram o ensino de filosofia a ser proibido no Brasil
pela ditadura militar e, anos mais tarde, ter sido vetado, por um Presidente da
Republica, socidlogo de formacdo, mesmo quando aprovado, nas mais altas
insténcias do poder legislativo brasileiro.

Por fim, no préximo capitulo, também serad contextualizada a luta de
pessoas, universidades e entidades, na defesa da educacdo no Brasil e do ensino
de filosofia, desde a sua proibicdo na década de 1970, até a sancao da lei, no ano
de 2008, que garantiu o retorno do ensino de filosofia, de maneira obrigatéria, no
curriculo do ensino médio. A lei, porém, garantiu a obrigatoriedade do ensino de
filosofia, mas néo Ihe conferiu, ainda, a legitimidade para consolidar-se no curriculo,
como constatado no Estado do Parana, no ano de 2012, em que se tentou diminuir o

numero de aulas da matriz curricular do ensino médio.
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CAPITULO 2
O ENSINO DE FILOSOFIA NO BRASIL E OS ASPECTOS HISTORICOS,
ECONOMICOS, POLITICOS E IDEOLOGICOS: CONTRADICOES, PROIBICOES,
VETOS E SANCOES

2.1 O ENSINO DE FILOSOFIA NO SECULO XX NO BRASIL: DILEMAS E
CONTRADICOES ENTRE AS ENTRADAS E SAIDAS DO CURRICULO DA
EDUCACAOQ BASICA

O ensino de filosofia no Brasil, tem seus primeiros registros datados da
chegada dos Jesuitas, no ano de 1549. Mesmo sendo praticado desde o inicio da
colonizacdo do Brasil, nos Colégios mantidos pela Ordem dos Jesuitas, ndo se
consolidou nos curriculos brasileiros.

A situacdo envolvendo do ensino de filosofia, no entanto, aponta que as
polémicas e debates remontam o surgimento da proépria filosofia na Grécia, ha mais
de 2600 anos e, desde essa época, trazia o embate, sobre as possibilidades de seu
ensino, como ocorrido entre Platéo e os sofistas. Tal questado aparece nas Diretrizes
Curriculares da Educacéo Basica,

Naguele momento, tratava-se de compreender a relacdo entre o
conhecimento e o papel da retérica no ensino. Por um lado, Platdo admitia
gue, sem uma nocédo basica das técnicas de persuasao, a préatica do ensino
da Filosofia teria efeito nulo sobre os jovens. Por outro lado, também
pensava gque se o ensino de Filosofia se limitasse & transmisséo de técnicas
de seducdo do ouvinte, por meio de discursos, o perigo seria outro: a
Filosofia favoreceria posturas polémicas, como o relativismo moral ou o uso
pernicioso do conhecimento. A preocupacdo maior com a delimitacdo de
metodologias para o ensino de Filosofia é garantir que os métodos de
ensino nao lhe deturpem o contetdo. (PARANA, 2008, p. 38).

O embate entre Platdo e os Sofistas em relacéo a qual ensino de filosofia se
deveria praticar, colabora para elencarmos as possiveis razdes da filosofia nao ter
se firmado no curriculo. Dentre elas, hoje encontramos a afirmacédo relacionada as
incertezas quanto ao valor da filosofia na formacéo geral dos estudantes.

Segundo Ceppas (2010, p.171), o ensino de filosofia no nivel secundario,
hoje Ensino Médio, tem uma histéria rica, multifacetada e se encontra detalhado em
trabalhos considerados classicos, como “Maciel (1959), Cartolano (1985), Souza
(1992), Eiterer (1996), Horn (2000)”. Para Ceppas (2010), € preciso analisar os
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pressupostos e implicagdes, principalmente em relacdo a legitimidade e importancia
da filosofia na formagé&o dos jovens.

Neste sentido, percebemos que o contexto do ensino de filosofia vai muito
além do debate sobre a filosofia em si. Inerentes ao seu estudo estdo, também, as
questdes ideoldgicas, interesses politicos, concepcdo de educacdo e de formacgéo
do ser humano.

Portanto, os dilemas envolvendo a filosofia e seu ensino, no Brasil podem
ser analisados e problematizados no contexto das acdes politicas e ideoldgicas de
governos e seus projetos de poder. Horn (2005, p. 193) afirma que “[...] o ensino de
filosofia, desde o Brasil colénia até hoje, nunca teve um lugar definido no curriculo
escolar’. Obviamente esse fato tem suas razfes, o que nos leva a crer, ndo sao
despretensiosas, pois € um conhecimento de importancia reconhecida
historicamente.

Nas primeiras décadas do século XX, o Brasil passou por mudancas
significativas, devido, principalmente, ao contexto politico e econdmico da primeira
republica, que privilegiava os setores agrarios. E nesse contexto que acontece a
Revolucéo de 1930*, com a destruicdo do monopdlio do poder das oligarquias, que
deu condi¢cbes para a implementacdo do capitalismo industrial no Brasil (HORN,
2005, p. 193), possibilitando-se a ampliagdo do horizonte cultural e a expansao do
ensino por meio de presséo de segmentos organizados. Porém,

[...] no plano pedagdgico, permaneceu a visdo arcaica, aristocratica e elitista
da escola do periodo da Primeira Republica. Essa heranga cultural se
consolidou nas reformas educacionais que seguiram o periodo: a de

Francisco Campos — 1932; a de Gustavo Capanema — 1942; Lei n°
4025/1961; Lei n° 5692/1971; e Lei n® 9394/1996. (HORN, 2005, p. 194).

Com o objetivo de atender as necessidades da industrializacédo crescente no

Brasil, o governo provisorio de Getulio Vargas, realiza algumas reformas na

“ “A Revolugao de 1930 foi fruto da crise econémica do setor agroexportador do café agravada com a
quebra da bolsa de Nova York em 1929, e dos embates de segmentos sociais que ndo se
consideravam referenciados no processo politico da Primeira Republica, marcados por sucessivas
eleicdes pactuadas entre os setores agrarios. O golpe de Estado em 1937, que instalou o Estado
Novo, foi justificado pela necessidade de se manter a ordem institucional contra os regionalismos,
heranca do periodo anterior; contra as divergéncias entre os grupos dominantes: setores agrarios e
burguesia industrial e contra as manifestacbes das forcas de oposi¢cdo, como por exemplo, a
Intentona Comunista em 1935. Esse periodo intensificou as mudancas nas relagdes entre Estado e
sociedade, fortalecendo a centralizacdo do poder e facilitando a criacdo de um Estado forte, que
predominou até meados dos anos de 1940”. (ANDREOTTI, 2006).
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educacdo brasileira, com Francisco Campos e com Gustavo Capanema, que
exerceram o cargo, a seu tempo, de ministros da educacgéo.

No ano de 1931, Francisco Campos, por meio do Decreto n° 19.890,
(BRASIL, 1931), estruturou o ensino secundario e, no ano de 1932, por meio do
Decreto n°® 21.241 (BRASIL, 1932), consolidou essa estruturacdo. Posteriormente,
acontece a Reforma de Capanema, com o Decreto Lei n® 4.244, de 9 de abril de
1942. (BRASIL, 1942).

Em relacdo as reformas educacionais de 1932 e 1942, Alves (2002, p. 32)

afirma que uma das razdes que as nortearam

[...] foi 0 aumento da demanda por mao de obra qualificada para a industria.
Os niveis de ensino e os curriculos foram adaptados, assim, para responder
a essa demanda, mas, sem deixar de manter, também, o ‘corte de classe’
gue historicamente caracterizou o ensino escolar no Brasil.

As reformas citadas estdo inseridas na concepcao de educacdo
chamada Escola Nova®, com grande influéncia sobre os intelectuais brasileiros. Um
marco da Escola Nova € a publicacdo, no ano de 1932, do Manifesto dos Pioneiros
pela Educacdo Nova, inspirados nas ideias de John Dewey, pensador
estadunidense, que despertou seguidores brasileiros, com grande influéncia e
repercussao na educacao.

No manifesto, o0s intelectuais da Escola Nova, apresentavam o
conhecimento filos6fico como importante para a educacdo e para o educador,
afirmavam que “faltava um espirito filoséfico e cientifico na resolucao dos problemas
da administracdo escolar. [...] Um educador pode bem ser um filésofo e deve ter sua
filosofia de educagao”. (AZEVEDO, 2010, p. 34).

A afirmacéao referia-se a ideia, pela qual o filésofo, assim como o educador
estivessem preocupados com os fins da educacéo e, também, como os meios para
realiza-los e, portanto, o filésofo e o educador deveriam conhecer o homem, a
sociedade, as fungbes da escola na civilizacdo. Havia um apelo ao espirito e ao
meétodo cientifico, como andlise das acbes de administracdo da vida escolar.
(AZEVEDO, 2010).

®4..] sob a inspiracdo de novos ideais de educacgédo, foi que se gerou, no Brasil, o movimento de

reconstrucdo educacional com que, reagindo contra o empirismo dominante, pretendeu um grupo de
educadores, nesses Ultimos doze anos, transferir do terreno administrativo para os planos politico-
sociais a solugdo dos problemas escolares”. (AZEVEDO, 2010, p. 35).
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No bojo das duas reformas, estd inserido o retorno da filosofia. Com a
Reforma de Francisco Campos, com o Decreto n® 19.890 em 1931, e o Decreto n°
21.241 em 1932, se estruturou e consolidou, respectivamente, 0 ensino secundario e
se introduziu a disciplina de filosofia.

Porém, é na Reforma de Capanema, com o Decreto Lei n® 4.244 em 1942,
que a filosofia passou a ocupar maior espagco no curriculo, sendo obrigatoria no
curso classico e cientifico®. Ainda, em relacdo a Lei n° 4.244, previa-se maior
destaque a filosofia no curso classico, conforme o Art. 4° “No curso classico,
concorrera para a formacao intelectual, além de um maior conhecimento de filosofia,
um acentuado estudo das letras antigas; no curso cientifico, essa formacao sera
marcada por um estudo maior de ciéncias”. (BRASIL, 1942).

A partir dessas reformas na educacédo, e com a ampliacdo da filosofia no
ensino secundario, demandava-se por uma formacdo que fosse de encontro a essa
realidade referente do contexto da Escola Nova.

Nesse sentido, nos anos 1930, inicia-se no Brasil, na Universidade de S&o
Paulo (USP), a Missdo Francesa’, que atuou na criacdo e desenvolvimento do
departamento de filosofia da referida Universidade. Entre as faculdades que ja
ministravam os cursos de filosofia em nivel superior, ha destaque significativo para a

USP. Com a Missao Francesa, que trouxe professores de filosofia da Franca, além

® Ensino regulamentado pelo Decreto Lei n° 4.244 — de 9 de abril de 1942 - Lei organica do ensino
secundério, decretada pelo Presidente Getulio Vargas, que tinha como Ministro da Educacao Gustavo
Capanema. O ensino secundario seria dividido em dois ciclos: CAPITULO Il

NOS CICLOS E NOS CURSOS - Art. 2° O ensino secundario sera ministrado em dois ciclos. O
primeiro compreenderd um sé curso: o curso ginasial. O segundo compreendera dois cursos
paralelos: o curso classico e o curso cientifico. Art. 3° O curso ginasial, que tera a duragdo de quatro
anos, destinar-se-a a dar aos adolescentes os elementos fundamentais do ensino secundario. Art. 4°
O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duracdo de trés anos, terdo por objetivo
consolidar a educagdo ministrada no curso ginasial e bem assim desenvolvé-la e aprofunda-la. O
curso classico concorrera para a formacgéao intelectual, além de um maior conhecimento de filosofia,
um acentuado estudo das letras antigas; no curso cientifico, essa formagdo ser4 marcada por um
estudo maior de ciéncias. (BRASIL, 1942)

" A misséo francesa contratada para inaugurar as atividades docentes na Universidade de S&o Paulo
(USP), criada em 1934, deve ser entendida como um desdobramento da vigorosa politica cultural e
cientifica empreendida pela Franga na América Latina, e que se intensifica no Brasil, a partir de 1908,
pela atuacdo de Georges Dumas, porta-voz do Groupement des Universités et Grandes Ecoles de
France pour les relations avec I'Amérique Latine (1907-1940). (BIBLIOTECA NACIONAL DIGITAL,
20009).

Segundo o Departamento de Filosofia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo o primeiro periodo do departamento de filosofia, vai da fundagédo em 1934
até cerca de 1957, que corresponde a época das Missdes Francesas, isto é, de professores
franceses que para aqui vieram com a tarefa especifica de criar e constituir as diretrizes béasicas do
curso, bem como formar os futuros docentes. (USP, 2014).


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-publicacaooriginal-1-pe.html
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de se constituir o curso de filosofia, formaram-se professores para darem
continuidade aos trabalhos.

Jean Maugué, um dos integrantes da Missao Francesa na USP, publicou um
artigo na Revista Kriterion (1954), da Faculdade de Filosofia da Universidade de
Minas Gerais, no ano de 1954. Nesse artigo, Maugué aborda o ensino de filosofia,
bem como sua problematica em relagdo a ensinar filosofia ou ensinar a filosofar. O
artigo tem como titulo “O ensino de filosofia e suas diretrizes”, o qual representa um
importante registro das discussdes em torno da filosofia e seu ensino.

Mesmo que o artigo se proponha a fixar as condi¢des do ensino filoséfico na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo, o autor
destaca que ‘a filosofia ndo se ensina. Ensina-se a filosofar. (MAUGUE, 1954, p.
224).

No periodo posterior a 1930, como pode se constatar por meio dos relatos
histéricos j& mencionados, a filosofia esteve em evidéncia. Nesse sentido, Horn,
(2005, p. 193) destaca os anos de 1930 a 1970, como sendo o periodo em que é
possivel encontrar programas oficiais de ensino de filosofia obrigatorios, porém,
segundo ele, “isso nao significou, na pratica, um efetivo ensino de Filosofia”. Essa
constatacdo em relacao a filosofia esta inserida no contexto da Escola Nova.

Tendo por base tais relatos, percebemos que mesmo nao se efetivando
concretamente, trata-se de um longo periodo em que o ensino de filosofia foi
praticado, se ensinou e se estudou filosofia, ou ainda, como afirma Maugué, se teve
a oportunidade de aprender a filosofar. Esse fato, representa um avanco em relacao
ao ensino de filosofia no Brasil e 0os acontecimentos posteriores, se inserem no
contexto contraditério a que esse ensino esta submetido, por ndo se consolidar no
curriculo da educacao brasileira.

O ensino de filosofia, todavia, ndo se consolidou no curriculo e, mais uma
vez a contradicdo se faz presente, devido ao momento politico e econémico vivido
pelo pais. Sua fragilidade ainda € evidente com as perdas em relagdo ao numero de
aulas, poucos anos ap0s ser garantido no ensino secundario.

Segundo Cartolano (1985), as mudancas e as perdas de aulas de filosofia
foram sendo gradativas nesse periodo. Ja em 1951, aconteceu uma alteracdo no
namero de aulas, por meio da Portaria nimero n° 966, de 02 de outubro de 1951 e,
finalmente, a Portaria n° 54, de 1954, “reduziu o nimero de aulas semanais [...].

Esse quadro € uma mostra do processo de extingdo da filosofia como disciplina
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obrigatoria e, depois, como optativa do curriculo do ensino secundario, em nosso
pais”. (CARTOLANO, 1985, p. 59).

Essas mudancas continuaram nos anos seguintes ao ponto de, no ano de
1961, a filosofia perder o seu carater de obrigatoriedade com a Lei n°® 4.024/61. Com
essa nova legislagdo, ficou sob a responsabilidade do “Conselho Federal de
Educacdo a indicacdo, para todos os sistemas do Ensino Médio, das disciplinas
obrigatorias, e aos Conselhos Estaduais de Educacéo a indicacdo das disciplinas
complementares, podendo a filosofia estar entre elas”. (HORN, 2005, p. 195). As
mudancgas na Lei n°® 4.024/61, representaram um grande retrocesso, pois a filosofia
passava a ser sugerida como disciplina complementar no curriculo.

A aprovacao dessa lei se da no contexto do governo Jodo Goulart, que anos
mais tarde foi deposto pelo golpe militar. Esse golpe impés ao pais mais de duas
décadas de represséao e perseguicdo aos opositores do regime, implementando uma
série de reformas politicas, econdbmicas e educacionais, de forma a atender as
exigéncias dos Estados Unidos, pais que dava suporte a Ditadura Militar brasileira e
a necessidade de mao de obra das industrias em constante expansao no pais.

Este golpe implementou ainda a educagéo tecnicista, voltada aos valores
morais e patrioticos, ironicamente, obscurecendo as a¢bes repressoras e autoritarias

do regime militar. Este contexto sera aprofundado no item a seguir.

2.2 O GOLPE MILITAR NO BRASIL E A PROIBICAO DO ENSINO DE FILOSOFIA:
ENTRE O PATRIOTISMO E A SUBVERSAO POLITICA

No inicio da década de 1960, os movimentos e partidos de esquerda,
mantinham uma atuacao expressiva no Brasil. Entre os partidos politicos, destacava-
se o Partido Comunista Brasileiro (PCB), que viveu seu apogeu nesse periodo,
mesmo sendo considerado ilegal. O PCB influenciou a luta politica e sindical e até
mesmo as diretrizes do governo federal, tendo muitas adesdes em suas fileiras.
(RIDENTI, 2010).

Apoés a posse de Joao Goulart, os comunistas e os populistas de esquerda,
pareciam ter encontrado sustentacdo politica para a efetivacdo da libertacdo
nacional e, segundo Ridenti (2010, p. 28), “tinham muitos pontos de contato, ambos
reivindicando a libertagcdo do povo para a construgcdo de uma nacdo brasileira,

independente do imperialismo e livre do atraso feudal remanescente no campo”.
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No ano de 1964, o Golpe Militar no Brasil depds o presidente Jodo Goulart,
que havia assumido o cargo ap6s a renuncia do Presidente Janio Quadros, eleito
democraticamente, mas que ndo suportou as pressdes que recaiam sobre seu
governo. Jodo Goulart assumiu, porém ficou pouco tempo como presidente, sendo
forcado a deixar o cargo apdés o golpe militar que teve motivacdes politicas e
ideolégicas, mas também, motivacbes econdmicas, devido ao momento que o pais
atravessava. Instaura-se no pais a Ditadura Militar, que teve a duracao de 21 anos e
marcou significativamente a historia do Brasil.

Em se tratando do ensino de filosofia, inicialmente, apds o golpe militar de
1964, ele foi mantido como optativo, seguindo a Lei 4.024/61 e, posteriormente,
excluido do curriculo do Ensino Médio pelos militares, por ndo atender as
necessidades politico-ideoldgicas e tecnoburocraticas e, também, por ndo servir aos
objetivos das reformas que os militares pretendiam fazer na estrutura do ensino
brasileiro. A filosofia, inclusive, foi considerada, até mesmo, uma ameaca ao poder
vigente, a medida que se propunha a refletir os problemas reais da sociedade.
(CARTOLANO, 1985).

Na parte legal, porém, essa exclusdo ndo ocorreu de maneira direta. A
estratégia, segundo Alves (2002, p. 39), para se justificar a auséncia do ensino de

filosofia no curriculo

foi a inclusdo de outras disciplinas que teriam o contetdo correspondente
ao da filosofia. As disciplinas criadas foram: educagdo moral e civica (EMC),
organizacdo social e politica brasileira (OSPB) e estudos dos problemas
brasileiros (EPB), esta apenas prevista para 0 ensino superior.

As disciplinas criadas comportavam os conteudos de filosofia, mas essa era
a ideia para nado se incluir a disciplina de filosofia. Para Alves (2002, p. 39), além da
questao legal que inibia a inclusdo da filosofia no curriculo, havia também uma
diferenca de carater, pois a filosofia retirada do curriculo ndo foi qualquer filosofia,
“[...] mas uma filosofia muito bem delimitada. Quando a filosofia passou a constituir
uma ameacga ao poder e a ordem vigente”. Nesse contexto histérico, a ameaca a
ordem e o poder vigente era ser contra os ditames do regime militar.

Nesse sentido, Cartolano (1985, p. 74), aponta que a substituicao da filosofia
pela educacdo moral e civica visava aniquilar as caracteristicas da atividade

filosofica, como o pensar critico e transformador, “procurou-se aniquilar essa
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atividade reflexiva, substituindo-a por outra de carater mais catequético e ideologico
a nivel politico”. E, portanto, a educacdo moral e civica se inseria num contexto de
agitacao estudantil e operaria, tendo em vista a manutencdo da ordem estabelecida.
(CARTOLANO, 1985).

Tratava-se de opcgdo explicita para que as possibilidades reflexivas e de
andlise da realidade e da vida politica do pais deixassem de existir e, em seu lugar,
se estabelecessem disciplinas escolares voltadas muito mais a catequese e
alienacao dos estudantes, dentro dos supostos valores morais, religiosos e de amor
a patria, contidos nas propostas das disciplinas de Moral e Civica e OSPB.

Para garantir que tais valores fossem difundidos, as disciplinas de educagéo
Moral e Civica e OSPB foram incluidas no curriculo como obrigatérias por meio do
Decreto Lei n°® 8698, de 12 de setembro de 1969. Tal decreto “Dispde sobre a
inclusdo da Educacdo Moral e Civica como disciplina obrigatéria, nas escolas de
todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais, e da outras
providéncias”. (BRASIL, 1969). Inicialmente, essas disciplinas substituiram o ensino
de filosofia. Esse processo foi gradativo, até que, em 1971, a filosofia é retirada
definitivamente.

No final da década de 1960, o regime militar decreta também, o Ato
Institucional n° 5, conhecido como Al 5°. No referido ato, os militares no exercicio do
poder afirmam que deveriam ser combatidos os “atos nitidamente subversivos,
oriundos dos mais distintos setores politicos e culturais”. (BRASIL, 1968). Portanto,
para Ridenti (2010, p. 72), “qualquer critica ao regime era tomada, apés 1968, como
subversiva e comunista, logo, passivel de punicédo”.

Nesse sentido, Moraes e Carminati (2000, p. 28) também afirmam que, no
contexto da ditadura militar, “[...] a defesa de uma filosofia critica era tida como

subversado”. Esse € o0 contexto que pretendemos abordar, relacionando a filosofia a

® Art. 1° E instituida, em carater obrigatério, como disciplina e, também, como pratica educativa, a
Educacao Moral e Civica, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no
Pais.

- O Artigo 2° trata da finalidade do ensino de moral e civica.

Art. 3° A Educacdo Moral e Civica, com disciplina e préatica educativa, serd ministrada com a
apropriada adequacéo, em todos os graus e ramos de escolarizacao.

§ 1° Nos estabelecimentos de grau médio, além da Educacéo Moral e Civica, devera ser ministrado
curso curricular de “Organizagdo Social e Politica Brasileira”. (BRASIL, 1969).

° S&0 mantidas a Constituicdo de 24 de janeiro de 1967 e as Constituicdes Estaduais; O Presidente
da Republica podera decretar a intervengdo nos estados e municipios, sem as limitagdes previstas na
Constituicdo, suspender os direitos politicos de quaisquer cidadaos pelo prazo de 10 anos e cassar
mandatos eletivos federais, estaduais e municipais, e da outras providéncias. (BRASIL, 1968).
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subversdo, ndo de maneira geral, obviamente, pois como j& apresentado, ndo existe
uma unica filosofia, mas filosofias. Portanto, a filosofia aqui apresentada € aquela
gue assustava o regime militar e foi combatida devido ao contexto tecnicista, mas
também, ao contexto politico.

A incluséo das disciplinas de Educacdo Moral e Civica e OSPB, portanto, é
parte de um conjunto de a¢bes, de combate e de punicdo aqueles que subvertem a
ordem, militarmente estabelecida, ao mesmo tempo em que se busca formar uma
nova consciéncia, embasada nos valores morais e patridticos, a custa do
autoritarismo e da repressédo, porém, legalmente instituidas.

A exclusdo da disciplina de filosofia do curriculo do ensino médio ocorre,
definitivamente, com a Lei n® 5.692/71, e, segundo Alves (2002, p. 40) foi o “/golpe
de misericordia’, por assim dizer, contra a filosofia, definindo a sua auséncia dos
curriculos escolares do nivel secundario, até os finais do regime ditatorial no Brasil”.

Nas Diretrizes Curriculares da Educacédo Basica para o Ensino de Filosofia
do Estado do Parana (PARANA, 2008, p. 43), também encontramos referéncia a
proibicdo do ensino de filosofia no governo militar: “com a Lei n°® 5.692/71, durante a
ditadura, a Filosofia desapareceria dos curriculos escolares do Segundo Grau®,
sobretudo por ndo servir aos interesses politicos, econémicos e ideoldgicos do
periodo”.

O que estava por detras de todas essas mudancas envolvendo o ensino de
filosofia na ditadura militar, além de considera-la como disciplina subversiva?, era

também o fato de que estava em curso um novo projeto de educacéo.

A reforma deu énfase aos conhecimentos técnico cientificos e manifestou
desinteresse pelas humanidades, considerando pouco significativas para o
chamado ‘milagre brasileiro’. [...] o Ensino Médio passou a ser visto de
maneira puramente instrumental, isto €, como etapa preparatéria para a

1% Cabe destacar que a LDB 4.024 de 1961, determinava que, posteriormente a educacao primaria,
se ministrasse a educagdo de grau médio, destinada a formacéo do adolescente, a partir dos 11 anos
de idade. O ensino médio seria ministrado em dois ciclos, o ginasial, com duracédo de 4 anos e o
colegial, com duracdo de 3 anos (no minimo). O Colegial abrangia, entre outros, 0s cursos
secundérios, técnicos e de formagéo de professores para o ensino primario e pré-primério. (BRASIL,
1961).

Porém, na LDB 5.692/71, se determinava que o ensino fosse organizado em 1° e 2° graus, sendo o
ensino primario correspondente ao 1° grau e o ensino médio, ao ensino de segundo grau. O 1° grau
teria duragdo de 8 anos e 0 2° grau, de 3 ou 4 séries, dependendo do previsto em cada habilitacéo.
gBRASIL, 1971).

! Aqui, a definicdo da filosofia como disciplina subversiva é entendida na perspectiva de Ridenti
(2010), quando afirma, que qualquer critica ao regime era tomada, apés 1968, como subversiva e
comunista, passivel de punicdo. E também, na perspectiva de Moraes e Carminati (2000) de que, na
ditadura militar, a defesa de uma filosofia critica era tida como subverséo.
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universidade, e esta, como garantia de ascensdo social para uma classe
média que, desprovida de poder econémico e politico, dava sustentagdo
ideoldgica a ditadura e precisava ser recompensada. (PARANA, 2009, p.
10).

O modelo educacional, implementado pelo governo militar no Brasil, visava a
formacdo desprovida de conhecimento que possibilitasse a contestacdo ao regime
ditatorial, bem como as acOes desse mesmo governo. Visava garantir que a
educacao abrisse caminho para o acesso da classe média a universidade, pois a
classe trabalhadora era destinada a formagédo de méo de obra e, desde entéo, “[...]
teve inicio o ensino de massa sob a alegagdo de democratizar a escola”. (PARANA,
2009, p. 10).

Devido ao seu carater de formacdo do trabalhador para exercer suas
funcBes empregaticias no processo produtivo, o modelo educacional do periodo que
compreende os anos de 1969 a 1980, ficou conhecido como ensino tecnicista. Para
Saviani (2007, p. 365), “a demanda de preparacdo de mao de obra para essas
mesmas empresas associadas a meta de elevacdo geral da produtividade do
sistema escolar levou a adogcdo daquele modelo organizacional no campo da
educacao”.

Outro fator determinante no desenvolvimento do ensino tecnicista na
ditadura militar foi que o pais estava num processo de industrializacdo. Saviani
(1980), ao analisar as leis n® 5.540/68 e n° 5.692/71, relacionadas a educacéo nesse
periodo, cita que as solucdes para os dilemas e as suas consideracdes extrapolam o
texto, devendo, pois, se examinar o contexto em que tais leis surgiram. Para ele,
examinar o contexto, significa analisar a sociedade pré e pds 1964, sendo que o
golpe militar de 1964 representou o divisor de aguas.

Saviani (1980) afirma ainda que, desde a “Revolugdo de 1930”, estava em
vigéncia o modelo da ‘substituicdo de importagdes’. “A industrializagao surge, entao,
como uma bandeira em torno da qual se unem as diferentes for¢cas sociais.
Industrializacdo e afirmagdo nacional se confundem. Industrialismo se torna,
praticamente, sinbnimo de nacionalismo”. (SAVIANI, 1980, p. 137).

A meta da industrializacdo, portanto, j& estava completa, pois o pais néo
dependia da importacdo de manufaturas. Para as classes médias e a burguesia, a
industrializacdo era um fim em si mesmo, porém aos operarios e as forcas de
esquerda, ela era apenas uma etapa. (SAVIANI, 1980). E nesse contexto, que “as

forcas de esquerda levantam nova bandeira: trata-se da nacionalizagcdo das
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empresas estrangeiras, controle de remessas de lucros, de dividendos e as reformas
de base (reformas tributarias, financeira, agraria, educacional, etc)” (SAVIANI, 1980,
p. 143).

Com o golpe de 1964, ocorreu a ruptura no modelo politico, interrompendo
as intencbes das forcas de esquerda ligadas ao entdo presidente deposto Joao
Goulart (SAVIANI, 1980). Com isso, a ideologia do nacionalismo desenvolvimentista
foi substituida pela doutrina da seguranca e do desenvolvimento, elaborada no seio
da Escola Superior de Guerra.

Os problemas educacionais, com o governo militar, permanecem intocados,
desconsiderando a educacdo popular e a organizagdo escolar manteve a
caracteristica de aparelho reprodutor das relacdes sociais vigentes.

Nesse sentido, a contextualizacdo, defendida e apresentada por Saviani
(1980), é fundamental para que possamos compreender as situacdes envolvendo o
pais nesse periodo. Sabemos, pois, que muitos outros fatores compdem estas
contextualizacbes do autor. Trabalhamos com algumas afirmacbes que
fundamentam nossa analise a respeito do ensino tecnicista empreendido por esse
governo e, portanto, alguns recortes foram necessarios.

O periodo da Ditadura Militar representou também o estreitamento dos lacos
com o governo dos Estados Unidos devido a adocdo do “modelo econémico
associado-dependente, a um tempo consequéncia e reforco da presenca de
empresas internacionais.” (SAVIANI, 2008, p. 365). Essa relacdo interferiu
diretamente nas questdes educacionais.

A proximidade nas relacdes entre Brasil e Estados Unidos, além da ajuda
externa a militarizacao, resultou em acordos assinados entre o governo brasileiro e o
governo estadunidense, que envolveram setores da economia, da politica e da
educacdo, como aponta Cartolano (1985, p. 70): “esses acordos instituiram a
assisténcia e a cooperacao financeira para a organizacao do sistema educacional
brasileiro, que deveria ajustar-se ao novo modelo de desenvolvimento econdmico e
a politica do pais”.

Esses acordos, em ultima andlise, visavam a internacionalizacdo de valores
culturais estadunidenses, por meio da educacéo, abrindo as fronteiras para a
entrada do capital ianque no Brasil e, consequentemente, a sua assimilagdo. Esse
fato contribuiu também, para a ampliacdo do dominio norte-americano no Brasil.
(CARTOLANO, 1985).



62

Para levar adiante essa proposta, os funcionarios do Ministério da Educacgéo
e das Diretorias de Ensino eram treinados por consultores norte-americanos,
contratados a partir dos acordos firmados. A educacdo, na ditadura militar, bem
como as reformas educacionais implementadas, ndo eram o Unico objetivo desse
modelo de ensino, direta ou indiretamente, se formavam pessoas que apenas
reproduziam ideias e acbes das empresas que aqui se instalavam.
Consequentemente, ndo se formava o sujeito pensante e sim, apenas o executor de
tarefas.

Como se pode constatar, os acordos MEC/USAID, em relacdo a educacao,
visavam “o treinamento do pessoal destinado a preencher as categorias
ocupacionais das empresas em expansao’. (CARTOLANO, 1985, p. 72). Esse
treinamento destinado a atender as necessidades das empresas, cumpria 0 objetivo
de se desenvolver uma educacédo “tecnicista e burocratica da nova organizagao do
ensino”. (CARTOLANO, 1985, p. 72).

Ha que se destacar, que o periodo da ditadura militar brasileira, conhecido
como os “anos de chumbo”, foi acompanhado de resisténcia por parte de grupos
organizados e movimentos estudantis, organizacéo de professores, trabalhadores do
campo e da cidade. Essa resisténcia também esteve presente na defesa do ensino
de filosofia, pois é “[...] evidente que houve resisténcia e luta contra o modelo
educacional implantado pelas sucessivas reformas”. (PARANA, 2009, p. 10).

A luta contra a ditadura visava a defesa da sociedade democratica, bem
como a defesa do reconhecimento do trabalhador como produtor das riquezas da
nacao e o direito de acesso ao produto de seu trabalho. Portanto, lutavam também
contra 0 modelo educacional tecnicista, que submetia o ensino as condicbes e
necessidades impostas pelas industrias recém-instaladas no pais, precarizando a
escola publica e fomentando a crescente exclusao social.

O governo Militar reagiu duramente as a¢cfes que se opunham ao regime
ditatorial. Principalmente, no periodo dos anos 1970, realizou centenas de prisfes,

torturas'?, assassinatos e desaparecimentos. O registro das acdes da ditadura militar

'2 Esse contexto é abordado no Projeto “Brasil: nunca mais”, organizado pela Arquidiocese de S3o
Paulo em parceria com liderancas religiosas, movimentos sociais, que fizeram frente a Ditadura Militar
no Brasil. (ARNS, 2003). O Projeto completo pode ser acessado no portal de Direitos Humanos
(DHNET, 1995) e em Brasil Nunca Mais Digital (BNMDIGITAL, 2013).



63

no Brasil, consta nos relatérios da Comisséo Nacional da Verdade'®, instaurada para
apurar acontecimentos desse periodo da historia brasileira.

Ao longo dos anos em que a ditadura militar vigorou no Brasil, a organizacéo
popular de varios segmentos da sociedade se articulou para sua derrubada e, ao
final da década de 1970, a ditadura militar no Brasil passa a dar sinais de
enfraquecimento e de saturacdo. Nesse periodo, é sancionada a Lei n°® 6683/79,
denominada Lei da Anistia’*, que abriu possibilidades de ampliacdo das lutas pela
redemocratizacdo do pais. A Lei da Anistia, por ser fruto de acordos, anistiou nao
somente 0s presos politicos, 0s perseguidos e pessoas que foram para o exilio, mas
também os proprios militares responsaveis pelos atos de tortura, assassinatos e
desaparecimentos.

As discussbes em torno da educacéo e, consequentemente, do ensino de
filosofia permaneceram vivas durante a ditadura militar no Brasil, por meio dos
movimentos sociais organizados que criticavam o modelo tecnicista e defendiam o
ensino das humanidades que havia sido excluido das escolas. “Desde meados dos
anos 1970, associacfes docentes e estudantis de todo o pais lutaram pela
revalorizacdo das humanidades no ensino Médio e, entre eles, estiveram 0s grupos
que se empenharam pelo retorno do ensino obrigatorio de filosofia”. (PARANA,
2009, p. 10).

Nesse momento da reconstrucdo histérica, no que se refere a proibicdo do
ensino de filosofia, a partir de 1971, vale destacar o controle ideoldgico e a censura
imposta pelos militares aos professores e estudantes. Entre essas ocorréncias,
podemos citar o ocorrido com os professores do Departamento de Filosofia da USP,

¥ A Comissdo Nacional da Verdade (CNV) foi criada pela Lei n° 12528/2011. A CNV tem por
finalidade apurar graves violaces de Direitos Humanos ocorridas entre 18 de setembro de 1946 e 5
de outubro de 1988, como previsto em seu Art. 1°: “E criada, no ambito da Casa Civil da Presidéncia
da Republica, a Comissao Nacional da Verdade, com a finalidade de examinar e esclarecer as graves
violagbes de direitos humanos praticadas no periodo fixado no Art. 8°do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitorias, a fim de efetivar o direito a meméria e a verdade histérica e promover a
reconciliacdo nacional. (BRASIL, 2011). No dia de dezembro de 2014, foi entregue o relatorio final da
Comisséo Nacional da Verdade, a presidenta Dilma Rousseff, em ceriménia realizada no Palécio do
Planalto. O relatdrio € dividido em trés volumes e é resultado de dois anos e sete meses de trabalho
da CNV. (0] relatorio esta disponivel em:
<http://www.cnv.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=571>. Acesso em: 17 dez.
2014.

4 Lei da Anistia — Lei n° 6.683, de 28 de agosto de 1979 — Concede anistia e d& outras providéncias.
(BRASIL, 1979).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#adctart8
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#adctart8
http://www.cnv.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=571
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em que muitos foram demitidos'®, tiveram seus direitos politicos cassados e
aposentadorias forcadas.

Na obra publicada pela ADUSP (2004), em que trata das questdes
referentes ao contexto da ditadura militar, € possivel constatar que a Faculdade de
Filosofia da USP teve relevante destaque. Nessa obra, a referida faculdade é citada
29 vezes e as discussbes sobre sua importancia ou atuacdo e resisténcia de
professores e estudantes é abordada em aproximadamente 15 paginas distribuidas

ao longo do texto. Entre tantas citacdes, destacamos a invasao dessa faculdade:

Mas o que ninguém podera compreender é que a policia ai penetre menos
para investigar do que para depredar, para destruir instalages, inclusive
maquinas de escrever, dando a Faculdade de Filosofia um prejuizo que vai
a cerca de 10 milhdes. As portas eram abertas aos pontapés, embora
ninguém se recusasse a abri-las, os objetos eram atirados ao chao e
destruidos, embora tais objetos nunca tivessem conspirado ou atentado
contra a ordem, em nome da qual agia a policia. Mais ainda, para coroar a
diligéncia, a policia invadiu uma sala onde dava a sua aula um professor
estrangeiro, de notério alheamento a tudo quanto se referia a atividades
politicas, esse professor foi revistado e expulso da sala e numerosos alunos
levados para o DOPS. (ADUSP, 2004, p. 14).

Em relacdo as demissbes e aposentadorias, observa-se que se agravaram

apos ser decretado o Ato Institucional n°® 5, em 1968

com o Ato Institucional n° 5, as demissdes e aposentadorias, a suspensao
das garantias juridicas contra a violéncia policial, instaura-se novamente o
terrorismo cultural na Universidade. Todo o processo de votacdo e
implantagdo da Reforma Universitaria transcorre nesse periodo de maior
acdo repressiva. A possibilidade permanente, constantemente lembrada,
através de ondas de boatos da edicdo de outros decretos atingindo mais
professores, estabelece um clima de inseguranga generalizada. Como 0s
critérios que nortearam os dois decretos de aposentadoria e demissdo nao
obedeciam a nenhuma ldgica aparente e como esse tipo de punigdo ndo
permite nenhuma defesa, ninguém se sente totalmente seguro, nem mesmo
os professores sem qualquer atuacao politica. (ADUSP, 2004, p. 61).

As situacOes relatadas atestam o conturbado periodo vivido pelo pais e as
dificuldades por que passaram as Universidades brasileiras no desenvolvimento da
pesquisa, da busca pelo conhecimento e da reflexdo critica e transformadora da

realidade.

'° Esse contexto é relatado em detalhes na obra “O Controle Ideoldgico na USP (1964-1978)”
(ADUSP, 2004), originalmente publicado com o nome “O Livro Negro da USP: O controle ideolégico
na Universidade”. (ADUSP, 2004)
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Aqui relatamos o caso especifico da Universidade de S&o Paulo, porém,
como afirmam Moraes e Carminati (2000, p. 10), “o regime controlava e reprimia 0s
sindicatos, urbanos e rurais, 0s meios de comunicacao, a universidade”. Ou seja, 0
controle era feito em todos 0s espacos que, na avaliacdo da ditadura, apresentasse
risco ao regime. Portanto, “a censura, 0s expurgos, as aposentadorias compulsérias,
o arrocho salarial, a dissolugdo de partidos politicos, de organiza¢des estudantis e
de trabalhadores, havia chegado para ficar por longo tempo”. (MORAES;
CARMINATI, 2000, p. 10).

A década de 1970 e o inicio da década de 1980 foram marcados pela luta e
pelo debate pelo retorno do ensino de filosofia ao curriculo. Esses debates foram
protagonizados por universidades, professores e entidades, como por exemplo, 0s
professores do Departamento de Filosofia da Universidade de Sao Paulo pela
Sociedade de Estudos e Atividades Filoséficas, SEAF™.

A SEAF tinha como objetivo “resgatar uma Filosofia critica sobre os
problemas sociais daquele periodo e lutar pela volta dessa disciplina ao ensino
médio”. Naquele momento e no momento posterior, a SEAF se constituiu como
entidade de nivel nacional, com regionais em varios estados do Pais. (SEAF, 2011).

Essa sociedade nasceu da resisténcia a retirada do ensino de filosofia na
ditadura militar e do anseio e luta pelo seu retorno, protagonizada por jovens
professores e estudantes de filosofia, de diversos estados brasileiros. Estes jovens
queriam criar “‘um instrumento de apoio e estimulo ao seu trabalho, um meio de
prolongéa-lo e dar-lhe eficacia além dos muros académicos — muros, alias, estreitos e
vigiados”. (SEAF, 1978, p. 3).

A fundacdo da SEAF tinha como objetivo fortalecer a luta em defesa da
filosofia no contexto da ditadura militar, bem como desenvolver um projeto critico,
como perfil da sociedade. (SEAF, 1978). Nesse sentido, a primeira iniciativa da
SEAF, foi promover um ciclo de debates, que teve como tema “O que significa
filosofia hoje, no Brasil’. (SEAF, 1978, p. 3). Nos debates organizados pela SEAF,
segundo Moraes e Carminati (2000, p. 16), “discutia-se Filosofia, mas sobretudo,
politica”.

A afirmacdo de que as discussdbes da SEAF nédo se restringiam

especificamente as discussdes filosoficas, refor¢ca o carater de comprometimento da

'® A SEAF foi fundada como "Sociedade" de Estudos e Atividades Filoséficos, passando a
"Associagdo" por exigéncia do Novo Cédigo Civil Brasileiro (2002). (SEAF, 2011)
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SEAF com a atividade filosofica e com uma filosofia critica. Em relacdo a essa
caracteristica da SEAF, Pegoraro (1980, p. 5, apud MORAES; CARMINATI, 2000, p.

15-16), aponta para uma filosofia engajada que

[...] ‘ndo se satisfaz com teses brilhantes. Isto faz a esquerda de saldo que
nunca chega aos fatos, mas se limita a comenta-los. Diz-se que a filosofia
chega tarde (...) sempre depois. Pelo contrario, a filosofia engajada deve
chegar antes. Cabe ao fildsofo perscrutar as diretrizes futuras do processo
mediante uma profunda analise das situagdes culturais presentes’.

A SEAF, nas décadas de 1970 e 1980, foi uma das principais entidades em
atuacdo na defesa da filosofia e do ensino de filosofia. Entre suas ac¢des estavam: a
realizacdo de debates, mesas redondas e seminarios em diversas partes do pais,
juntamente com o departamento de filosofia da Universidade de Séo Paulo (USP), e
algumas universidades Federais, como Universidade Federal do Rio de Janeiro,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Universidade Federal de Minas Gerais
e da Pontificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro. (MORAES; CARMINATI,
2000).

Em relacdo aos debates sobre o retorno do ensino de filosofia ao ensino do
segundo grau, encontramos algumas referéncias em jornais®’ da época. Em matéria
publicada no Jornal Folha de Sao Paulo, no dia 26 de abril de 1977, no Caderno de
Educacao, se descreve o desejo do retorno do ensino de filosofia ao 2° grau. A
matéria, do referido jornal, aborda as ac6es da recém-criada comissdo de ensino de
filosofia da Faculdade de Filosofia da USP e tratava dos desafios da quase
eliminacdo da filosofia do curriculo do segundo grau e, também, a realizacdo do
primeiro curso de extensdo para discutir a tematica do ensino de filosofia no ensino
secundario, sob a coordenacido da Professora Marilena Chaui. (FOLHA DE SAO
PAULO, 1977, p. 20).

Em outra matéria, publicada no dia 1° maio de 1977, no Jornal Folha de S&o
Paulo, 3° Caderno, Educacgéo, é mencionada a realizacdo do curso sobre 0 ensino

de filosofia no ensino secundario, pela Faculdade de Filosofia da Universidade de

" O jornal Correio do Povo, nos anos 1978 e 1979, também publicou artigos de filésofos e
intelectuais debatendo a questéo da filosofia. Destacamos, no entanto, a edi¢cdo de 11 de novembro
de 1978, no “Caderno de Sabado”, paginas 1 a 12, com artigos de Francois Chatelet; Guilhermino
Cesar; Jodo Carlos Brum Torres; Robert Maggiori; Marilena de Souza Chaui; Olinto A. Pegoraro;
Gilles Deleuze e Max Horkheimer. A edicdo de 6 de outubro de 1979, no “Caderno de Sabado’,
paginas 12 a 15, traz também o debate referentes a essa tematica, com os artigos de Valério
Rohden; Olinto A. Pegoraro e José Arthur Giannotti.
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Sé&o Paulo, afirmando que “os professores do Departamento estdo empenhados em
obter a volta da Filosofia como matéria obrigatéria no segundo grau”. Para isso, vao
promover [...] o curso ‘O ensino da filosofia no secundario’. (FOLHA DE SAO
PAULO, 1977, p. 38)

O Jornal O Estado de Sao Paulo, também traz referéncias ao contexto sobre
o ensino de filosofia, como publicado no dia 13 de marco de 1979. Nessa matéria, se
noticia a realizacdo do encontro organizado pela SEAF, nucleo Sdo Paulo, para
discutir, em duas mesas-redondas, os temas “Filosofia no Brasil” e “O ensino de
filosofia”. O Encontro foi realizado no prédio de Filosofia e Ciéncias Sociais da USP,
segundo o jornal. (O ESTADO DE SAO PAULO, 1979, p. 22).

O debate sobre o retorno do ensino de filosofia se fortaleceu entre os
professores do Departamento de Filosofia da USP. Mesmo sendo constatado que
grande numero dos professores defendia o retorno desse ensino, ainda assim,
encontramos alguns questionamentos. Em reportagem ao Jornal Folha de S&o
Paulo, no dia 13 de abril de 1980, Thereza Martins apresenta o impasse da filosofia,
e as opinides favoraveis e discordantes. Dentre elas, a opinido do professor
Giannotti, que problematiza o retorno do ensino de filosofia, e questiona o préprio
ensino secundario. (MARTINS, 1980, p. 30).

O professor Giannotti contextualiza sua posigao, afirmando que “ndo se trata
de fazer voltar a Filosofia ao secundario, mas de saber se a disciplina de Filosofia
deve ser ministrada num determinado curso secundario”. (MARTINS, 1980, p. 30).
Apébs questionar o ensino de filosofia que retornaria ao ensino secundario, Giannotti
questiona também o ensino secundario em si, pois segundo ele, seria “preciso
determinar os fins e objetivos do curso secundario, cuja faléncia todos nés estamos
reconhecendo hoje”. (MARTINS, 1980, p. 30). Na mesma matéria, Giannotti aponta
que se deveria “fazer da filosofia uma arma para que o aluno se aperfeigoe [...]
ganhe autonomia como membro de uma sociedade, como cidad&o. [...] trata-se de
pensar uma filosofia para a democracia”. (MARTINS, 1980, p. 30).

Nesse contexto, Giannotti hora questiona e hora reforca a importancia da
filosofia, sendo que, ndo basta apenas um decreto para que ela volte ao ensino

secundario,

‘um simples decreto, fazendo com que a filosofia volte ao secundario
equivale a entregar as cadeiras de Filosofia a professores mal preparados
gue nem sempre fizeram faculdade de Filosofia e cujos cursos serao
simples repeticdes automaticas de um manual qualquer’. (MARTINS, 1980,
p. 30).
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Apesar de o jornal apresentar a posi¢cdo de Giannotti como contraria ao
retorno do ensino de filosofia, 0 que percebemos sdo questionamentos relevantes
sobre o contexto do ensino de filosofia, formagédo dos professores, conteldos a ser
ensinados, e 0s questionamentos ao ensino em si que, nhaquela ocasido, era
marcada pelo tecnicismo. Tais questionamentos, no entanto, podem ser entendidos
como contribuicdo para que a filosofia ndo apenas retornasse por decreto, mas com
legitimidade e significado a formacgéo dos estudantes, como bem aponta a opinido
do professor Giannotti.

Considerando-se o periodo historico da ditadura militar e a luta pela
reinsercdo da filosofia, mas também, pela redemocratizacdo do pais, percebe-se
que Giannotti enfoca os detalhes ou minicias envolvendo esse ensino, ao passo
que os demais professores que também se destacaram nesse periodo, tém como
horizonte, as contribuicbes que o ensino de filosofia poderia trazer, sendo esse o
foco central.

Nesse sentido, Martins (1980, p. 30) traz a opinidao da professora Marilena
Chaui da USP, que afirma ser a favor do retorno do ensino de filosofia, por
considerar que sua auséncia traz danos aos estudantes do ensino secundario, além
de considera-la um meio precioso para a discussdo dos problemas enfrentados
pelos adolescentes, por exemplo, a profissionalizacdo, sentido de cultura,
participacdo nos problemas sociais e politicos, sexo e familia.

Segundo a matéria, Chaui, critica, ainda, a reforma do ensino com a Lei
5.692/71, afirmando haver implicacdes para o trabalho universitario e, também, para
a filosofia. Além desses fatores, a professora Marilena Chaui aponta como
justificativa para a defesa do retorno do ensino de filosofia, 0 motivo do controle
ideologico “exercido sobre os professores e estudantes, a censura de programas e
curriculos, [...] e, no caso especifico das humanas, o significado dos cursos de Moral
e Civica e OSPB (Organizagao Social e Politica do Brasil)”. (MARTINS, 1980, p. 30).

Entre as opinides apresentadas na reportagem de Martins (1980, p. 30),
encontramos também as opinides favoraveis do Professor Renato Janine Ribeiro, da
USP, do Professor Roberto Romano, da UNESP, e a opinido da presidente do
Conselho Estadual de Educacédo do Estado de S&ao Paulo, Maria de Lourdes

Mariotto Haidar.
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As discussdes sobre o ensino de filosofia se estenderam por alguns anos no
Departamento de Filosofia da USP e em outras universidades e entidades. Fato que
demonstra a relevancia desse ensino, seja na contribuicdo a formacao do estudante
gue vai a contraméo do tecnicismo, seja na formacéo critica do estudante no sentido
da compreensdo das questbes politicas, com fortes implicagcbes sociais nesse
periodo.

A luta das Universidades, entidades, professores e estudantes nao se
restringia ao ensino de filosofia. O ensino de filosofia estava inserido nhum conjunto
de acdes mais amplas, como a luta politica e luta pela educagéo. Isso pode ser
observado com o surgimento de associacdes que tém uma histéria de luta em
defesa da educacdo. Dentre essas associacfes, esta a Associacdo Nacional de
Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, ANPED, fundada em 1976. No site da
Associacdo, encontramos sua forma de atuacdo e sua trajetoria voltadas ao
fortalecimento da pesquisa em educacdo. A Associagao

atua de forma decisiva e comprometida nas principais lutas pela
universalizacdo e desenvolvimento da educacdo no Brasil. Ao longo de sua
trajetoria, a Associagdo construiu e consolidou uma pratica académico-
cientifica destacada e, nesse percurso, contribuiu para fomentar a
investigacdo e para fortalecer a formacdo pds-graduada em educacéo,

promovendo o debate entre seus pesquisadores, bem como 0 apoio aos
programas de pos-graduacao. (ANPED, 2014).

No sentido da defesa e fortalecimento da luta pela educacdo, nos anos de
1980, foi fundada a Associacdo Nacional de Pds Graduacdo em Filosofia ANPOF.
Segundo o site da referida associacao, a “ANPOF foi fundada em 1983 durante uma
reuniao sobre pesquisa em Filosofia promovida pelo CNPq, em Brasilia”. (ANPOF,
2014). Dentre seus objetivos, como verificado no Art. 3° de seu estatuto, estao:
‘promover maior integragao dos cursos de pés-graduacédo em Filosofia; defender os
interesses das pos-graduacdes [desta area] junto aos Orgados competentes [e]
estimular, em todos os niveis, a investigagao filosofica no Pais”. (ANPOF, 2014).

O primeiro presidente da ANPOF, segundo o site da Associacdo, foi o
professor José Arthur Giannotti, da Universidade de S&o Paulo, USP e do Centro
Brasileiro de Analise e Planejamento, CEBRAP e como secretéario geral o Prof. Dr.
Zeljko Loparic (Unicamp). (ANPOF, 2014).

O professor José Arthur Giannotti, como ja mencionado, teve participacao

direta nos debates envolvendo a filosofia e o ensino de filosofia no Brasil, no periodo
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da Ditadura Militar. Além de participar efetivamente da fundacdo da ANPOF,
Giannotti participou também da fundacdo do Centro Brasileiro de Andlise e
Planejamento. O CEBRAP®® foi fundado “[...] em 1969, por um grupo de professores,
em sua maioria, afastados das universidades pelo regime militar”. (CEBRAP, 2014).
Consta-se, portanto, que ao ter a liberdade de producdo do conhecimento cerceado
na universidade, os professores se organizam nessa instituicdo e ddo sequéncia a
producdo do conhecimento e a resisténcia politica a ditadura.

Outra instituicdo fundada no contexto da ditadura militar e que atuou na
resisténcia tanto ao regime ditatorial, como nas questfes educacionais e politicas,
foi o Centro de Estudos de Cultura Contemporaneo, CEDEC'®. Segundo o site da
instituicdo, o CEDEC “é um centro de pesquisa, reflexdo e acdo. Como associacao
civil sem fins lucrativos e econdmicos, reune intelectuais e pesquisadores
diferenciados no tocante a formacdo e as posicOes tedricas e politico-partidarias.
Fundado em 1976, com sede em S&o Paulo, o Cedec dedica-se ao estudo de
problemas da realidade brasileira nas suas dimensdes locais e internacionais e a
sua vocacado de espaco plural de debates. (CEDEC, 2014).

Por ocasido da comemoragéo dos 20 anos do CEDEC, Cohn (1997, p. 6) faz
mencao a fundacdo do CEDEC e sua importancia, aqueles que foram punidos pela
ditadura. Foi nos “primeiros anos de vida, em que o CEDEC constituiu-se num ponto
de referéncia para aqueles que, punidos pela ditadura militar, buscavam se
reintegrar ao meio académico e politico”. Nesse sentido, Cohn (1997, p. 6) relata
também a realizagdo de um seminario denominado “Direito, Cidadania e
Participacdo, realizado em conjunto com o CEBRAP.” Esse fato, confirma o trabalho
desenvolvido pelo CEBRAP no que diz respeito as questdes politicas e educacionais
na década de 1970.

Certamente outros grupos organizados atuaram nesse contexto da defesa
da educacédo e do fortalecimento do ensino de filosofia. Optamos por citar alguns
desses grupos e apontar algumas de suas contribui¢cdes significativas, pois por meio

da resisténcia a ditadura militar e da coeréncia na luta pela educacéo, lancaram as

'® O CEBRAP destacou-se na cena nacional com seminarios, publicacdes e pesquisas marcados por
um carater de resisténcia politica e producdo de conhecimento critico independente. (CEBRAP,
2014).

% Entre os punidos pela ditadura militar e que se reintegraram ao meio académico por intermédio do
CEDEC, citado por Cohn (1997, p. 6), estdo: “Evaristo de Moraes Filho, Almino Affonso, Plinio de
Arruda Sampaio, Victor Nunes Leal”.
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bases para o fortalecimento do debate e de a¢cbes concretas pelo retorno do ensino
de filosofia nas escolas de educacao béasica.

Na década de 1980, os movimentos sociais e sindicais se fortalecem e a
ditadura militar perde forca. ApOs a Lei da Anistia, no ano de 1979, o pais retoma 0s
ensaios para a redemocratizacdo, que so6 se efetivaria no ano de 1985.

Fruto das ac¢des das universidades, entidades, professores e estudantes, no
ano de 1982, a Lei n° 5.692/1971, que havia representado grande retrocesso a
educacao no pais, € alterada pela Lei n°® 7.044/1982 e, acompanhando o0 momento
politico vivido no Brasil, abre novos horizontes ao ensino de filosofia e a educacéo,
porém, para Horn (2005, p. 195), “...], ndo se alterou esse quadro. A filosofia,
através da parte diversificada, podia se fazer presente no curriculo pleno da escola,
mas continuava sendo concebida em todos os cursos de 2° grau como disciplina
optativa”.

Alves (2002, p. 34) faz mencéao a esse contexto, citando que o periodo em
qgue a filosofia ficou excluida do curriculo da educacéo basica até o ano de 1982,
mesmo diante da alteracao da lei, a filosofia ainda permanece fora do curriculo, pois
passou a ser optativa, mas o quadro néo se alterou.

Com a aprovacdo dessa lei, em que a filosofia volta ao curriculo como
disciplina optativa, o Jornal O Estado de S&o Paulo, do dia 15 de maio de 1983, fez
criticas a esse retorno. O Jornal emitiu opinido contraria e questiona a lei, pelo risco
da ideologizacéo, pela formacéo de professores e pela capacidade dos estudantes
do ensino secundario.

Em relacdo a capacidade dos estudantes compreenderem 0s conceitos
filosoficos, encontramos a afirmacédo que, devido a “absoluta pobreza vocabular da
semialfabetizacdo quase generalizada, que talvez transforme o linguajar filoséfico
num insondavel mistério para quem mal consegue formular frases com significado”.
(O ESTADO DE SAO PAULO, 1983, p. 3).

E possivel perceber que o contexto de marginalizacdo da filosofia
permanece, mesmo diante da alteracdo na lei e o ensino de filosofia passando a
optativo, mais uma vez se evidencia a contradicdo: aqueles que defendem o retorno
do ensino, analisam a lei a partir dos seus limites ao prever o ensino como optativo,
o Jornal O Estado de Sao Paulo, por meio de seu editorial, faz uma leitura que
demonstra preocupacdo com esse retorno, além de manifestar preconceito ao

colocar em duvida a capacidade dos alunos na compreensao do estudo filosofico.
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Outro fato, que também reforca essa contradicdo, é que, as disciplinas de
Educacéo Moral e Civica e OSPB, continuaram no curriculo da educagéo basica, até
0 inicio década de 1990.

Portanto, o periodo ditatorial, que compreende os anos de 1964 a 1985, em
se tratando de um tempo de perseguicoes, ameacas, demissodes, prisoes, torturas,
assassinatos e desaparecimentos (muitos corpos de presos politicos ndo foram
encontrados até a presente data), ao apresentarmos a luta de instituicbes e de
pessoas na defesa da liberdade, da democracia e da transformacéo social, podemos
afirmar que resgatamos parte da historia de pessoas e instituicdes verdadeiramente
comprometidas com o pais e com 0 povo que nele vive.

As bases para muitas outras conquistas sociais, politicas, educacionais que
se alcancou no pais, foram lancadas por essas pessoas e instituicbes que se
permitiram pensar critica e subversivamente, afinal, na ditadura, pensar diferente,
era um ato subversivo e néo toleravel.

Na sequéncia do trabalho, abordamos o contexto da aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo, no ano de 1996 e, novamente, se faz presente a
luta dos educadores e instituicdes, ndo mais em um regime ditatorial, porém, ainda
com forcas e pensamentos politicos e ideoldgicos, que remontam ha esse tempo e

gue apresentam novos dilemas.

2.3 O CONTEXTO DA APROVACAO DA LDB N° 9394/96 E A LUTA DOS
EDUCADORES PELO RETORNO DO ENSINO DE FILOSOFIA

Passado o periodo da ditadura militar e, com o inicio do processo de
redemocratizacdo, a educac¢do no Brasil volta a pauta sob outro olhar e se vé
inserida no campo das mudancas. Muitas discussdes, propostas, reflexdes foram
realizadas na elaboracdo de uma lei voltada a educacao que realmente atendesse
as necessidades do povo brasileiro.

E nesse contexto politico e de participacdo dos grupos organizados que se
aprova a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n° 9394/96, com a
citacdo do ensino de filosofia e sociologia, como conhecimento importante para o
exercicio da cidadania, como veremos adiante.

Com o fim da ditadura, as discussdes se fortalecem cada vez mais entre os

educadores, que se articulam pela formulacdo e aprovacdo de uma nova lei para a
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educacdo, como destaca Carminati (2006, p. 139), as “discussdes realizadas na
cidade de Porto Alegre — RS, em 1988, pela Associacdo Nacional de Po&s-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) foram importantes para que se
pensasse um plano nacional para a educagao”. Essas discussdes, segundo o autor,
também impulsionaram o inicio dos trabalhos para uma ‘nova’ LDB, que foi aprovada
quase dez anos apds esse importante encontro da ANPED. (CARMINATI, 2006).

A filosofia, como se percebe, permanece ainda a margem do sistema
educacional, porém com expectativas reais de ser novamente incluida no curriculo e
nas praticas escolares. Na primeira LDB, elaborada apo6s a ditadura militar, como
afirma Carminati (2006), na ocasido da votacao do projeto que antecedeu a LDB n°
9394/96, elaborado na Camara dos Deputados, tinha a frente os varios segmentos
comprometidos com a educacéo publica brasileira, e estes propuseram a volta das

disciplinas de filosofia e sociologia no curriculo do ensino médio.

O Projeto 1258 — 88, com origem na Camara dos Deputados, foi uma
iniciativa conjunta do Forum Nacional em defesa da Escola Publica, dos
deputados de oposicdo, além de acordo suprapartidario entre diversos
Deputados Federais. [...] A esperada LDB somente foi votada e aprovada na
Cémara dos Deputados, no ano de 1993. No referido projeto, em seu artigo
48, inciso IV, o texto aprovado contemplava a inclusdo das disciplinas
Filosofia e Sociologia como obrigatérias nos curriculos de Il grau, hoje,
ensino médio. (CARMINATI, 2006, p. 139).

Como resultado do trabalho dos segmentos organizados, que propuseram o
Projeto 1.245/88, aconteceu a aprovacao, ha Camara dos Deputados, da inclusédo
das disciplinas de filosofia e sociologia como obrigatérias no curriculo de 2° grau. A
aprovacao do artigo 48, inciso 1V, nesse Projeto de Lei, representou grande avango
frente ao contexto do ensino de filosofia na ditadura militar, que havia sido excluido.
Representava também a vitoria para as instituicbes que lutaram por mais de duas
décadas para ver garantido o ensino de filosofia e sociologia como obrigatdrios no
curriculo.

Porém, essa aprovacdo alcancada na Camara dos Deputados nao foi
efetivada, pois o governo se articulou com o Senado Federal e conseguiu que esse
artigo, ja aprovado na Camara dos Deputados, fosse retirado da Lei. A proposta
elaborada, posteriormente no Senado, nem ao menos mencionava 0 ensino de
filosofia. Assim,

[...] o governo se articula e apresenta um novo projeto com origem no
Senado Federal. Ele foi apresentado pelo Senador Darcy Ribeiro, em
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substituicdo, para ndo dizer imposto, aquele aprovado anteriormente. Esse
seu projeto n°® 1258-d/95, nem sequer fez mengédo a filosofia. (CARMINATI,
2006, p. 139).

Finalizando o processo que envolveu a elaboragédo dos projetos de lei e todo
0 contexto e articulacdo politica, o projeto do Senador Darcy Ribeiro foi aprovado no
Senado e retornou a Camara dos Deputados, e 14, diante “da pressao de varios
setores, inclusive do Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, o projeto
recebeu varias emendas antes de ser aprovado”. (CARMINATI, 2006, p. 139).

Constata-se que a articulacdo dos defensores da garantia do ensino de
filosofia era mais forte na Camara dos Deputados que no Senado Federal, pois ap6s
a aprovacao histérica na Camara, a proposta nem sequer foi citada pelo Senador
Darcy Ribeiro, revelando uma visdo divergente sobre o ensino de filosofia e
sociologia.

Nesse contexto, € possivel compreender de maneira objetiva os motivos que
levaram a redacao do artigo que se refere a filosofia na LDB n°® 9394/96, que apenas
citava as disciplinas de filosofia e sociologia como parte da formacao do estudante,
de forma que, ao final do ensino médio, tivesse nocdo dessas disciplinas para
exercer a cidadania, segundo o Artigo 36, paragrafo I, inciso Ill, “dominio dos
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.”
(LDB n° 9394/96). O texto aprovado, segundo Horn (2005, p. 196) “é vago e
paradoxal”.

A insercdo desse artigo foi fruto da mobilizacdo de entidades e
parlamentares, como ja citado. Mesmo sendo considerado um pequeno avanco, ha
gue se destacar que, sem a mobilizacao, a filosofia teria ficado fora, definitivamente,
da LDB n° 9394/96, pois essa era a proposta do Senador Darcy Ribeiro.

Em relacéo a todo o contexto relacionado a aprovacao da LDB 9394/96, no

que diz respeito a filosofia, Horn e Mendes (2007, p. 173), afirmam que

se antes ela tinha um estatuto de disciplina, mas néo tinha espaco nos
curriculos escolares, notadamente tecnicistas, pois ela era vista como
complementar, agora seus conhecimentos sdo reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania, mas ndo € reconhecida como
disciplina escolar, com espaco préprio nas matrizes curriculares, acabando
por ser novamente relegada para segundo plano.

A defesa da garantia do ensino de filosofia no curriculo da educagéo basica

foi fruto de acbes que se alongaram desde a década de 1970, quando ocorreu a
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exclusdo desta disciplina pela ditadura militar. Nesse sentido, apés a LDB n°
9394/96, os segmentos organizados na defesa do ensino de filosofia e sociologia,
novamente, buscam a garantia da obrigatoriedade desse ensino no curriculo.

A partir dessa nova mobilizacdo, o Deputado Federal Padre Roque
Zimmermann?®, do PT/PR, apresentou a Camara dos Deputados o projeto de Lei n°
3.178/97, que incluia as disciplinas de filosofia e sociologia como obrigatérias no
curriculo. O Projeto tramitou por mais de trés anos na Camara e no Senado Federal,
sendo aprovado nessas duas instancias de poder. Porém, mesmo aprovado, na
Camara e no Senado, o projeto de Lei n°® 3.178/97 foi vetado™ pelo entdo presidente,
Fernando Henrique Cardoso (FHC).

O veto de FHC se insere no contexto da ironia e contradicdo. A ironia é
devido ao fato de FHC ser socidlogo de formacéo e ter vivido todo o contexto da
ditadura militar, inclusive tendo se exilado. A contradicdo se deve ao fato de que o
retorno do ensino de filosofia e sociologia havia sido aprovado nas duas instancias
de poder, a Camara e o Senado.

Mesmo o ensino de filosofia sendo vetado por FHC, encontramos registros
de que, no ano de 2003, ele era praticado em alguns estados brasileiros, fato que
entra para o rol dos pequenos avangos acumulados na luta em defesa do ensino de
filosofia ao longo de mais de trés décadas no Brasil.

Eis os estados onde ela era praticada:

20 Deputado Federal por dois mandatos (1995 a 1999 e 1999 a 2003) pelo Partido dos Trabalhadores,
PT. Membro da Executiva e Diretério Municipal do PT, Ponta Grossa, PR, 1990; Membro, Diretério
Estadual do PT, PR, 1992; Vice-Lider do PT, 1999-2001. (BRASIL, 2014).

2 Mensagem n° 1.073, de 08 de outubro de 2001. “Comunico a Vossa Exceléncia que, nos termos do
paragrafo 1° do artigo 66 da Constituicio Federal, decidi vetar integralmente, por contrariedade ao
interesse publico, o Projeto de Lei n® 9, de 2000 (n°® 3.178/97 na Camara dos Deputados), que "Altera
o art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacgdo nacional". Assim, o projeto de inclusdo da Filosofia e da Sociologia como disciplinas
obrigatorias no curriculo do ensino médio implicard na constituicdo de 6nus para os Estados e o
Distrito Federal, pressupondo a necessidade da criacdo de cargos para a contratacdo de professores
de tais disciplinas, com a agravante de que, segundo informac8es da Secretaria de Educacdo Média
e Tecnolégica, ndo ha no Pais formacao suficiente de tais profissionais para atender a demanda que
advira caso fosse sancionado o projeto, situagdes que por si sé recomendam que seja vetado na sua
totalidade por ser contrario ao interesse publico. Muito embora o art. 210 da Constituicdo Federal se
refira a fixacdo de conteldos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum, entendo que os principios inerentes de tal diploma sejam observados para a fixagdo
dos curriculos e contetidos minimos para o ensino médio, a cargo da Unido, em colaboragcao com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, conforme preceitua o art. 9%, inciso IV, da Lei n® 9.394/96.
Por derradeiro, tecnicamente, a proposta contida no projeto, se viavel, deveria ser inserida no art. 26
da Lei n® 9.394/96, o qual em seu § 1° estabelece que os curriculos do ensino fundamental e médio
devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica". (BRASIL, 2001).
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Unidades da Federacdo que adotam a disciplina, em toda a rede publica,
com ao menos duas horas semanais durante mais de um ano/série: 2
(Distrito Federal e Mato Grosso do Sul).

- Estados que adotam a disciplina, em toda a rede publica, com ao menos
duas horas semanais durante um ano/série: 13 (Acre, Alagoas, Amazonas,
Bahia, Goias, Maranh&o, Para, Piaui, Rio de Janeiro, Roraima, Santa
Catarina, Sergipe e Tocantins).

- Estados que adotam a disciplina de modo opcional na rede publica, com
ao menos duas horas semanais: 7 (Espirito Santo, Paraiba, Parana,
Pernambuco, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul e Minas Gerais).
Nesses estados, a carga horéria varia muito. Em Pernambuco, por exemplo,
algumas escolas que oferecem a disciplina o fazem, geralmente, no
primeiro ano, com duas horas semanais, ao passo que outras oferecem a
disciplina também no 2° ano. (FAVERO, et al., 2004, p. 263).

Essas experiéncias esparsas pelo pais inseriram-se no contexto da LDB n°
9394/96 e, em muitos casos, estavam condicionadas as visfes isoladas de
governantes. Efetivamente, o ensino de filosofia s6 retornou ao curriculo do ensino
médio, de maneira obrigatdria, mais de dez anos apds a aprovagdo da LDB n°
9394/96.

Esse retorno se deve, principalmente, aos Varios embates, lutas,
organizacdes, mobilizacdes politicas, por parte dos que mantinham a defesa da
importancia do ensino de filosofia, acumulando uma histéria de muitos anos e
grandes desafios. O movimento contrario ao retorno do ensino de filosofia também
se organizava e, obviamente, o embate e a disputa politica soavam como
ideoldgicos.

Em todos os momentos a filosofia esteve diretamente envolvida com o0s
interesses politicos e de poder, como por exemplo, 0 momento vivido pelo pais em
relacdo a sua inser¢cdo no modelo neoliberal, iniciado nos anos finais da década de
1980 e fortalecido no decorrer da década seguinte com o Presidente Fernando
Collor (1990-1992) e Itamar Franco (1992-1994) e, em seguida, o Presidente
Fernando Henrique Cardoso (1995-2003). (BRASIL, 2014).

Os acontecimentos envolvendo o ensino de filosofia desde os registros das
reformas na educacdo no inicio do século XX, os dilemas da entrada e saida do
curriculo, a sua proibicdo na ditadura militar, o veto por um presidente sociologo de
formacao e, posteriormente, a sua aprovagao e sangao como disciplina obrigatoria
no curriculo, por um presidente oriundo do movimento sindical, evidenciam
explicitamente os dilemas e contradicdes vividos pela sociedade brasileira no

tocante a educacao formal e todo o contexto que a envolve.
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O contexto da educacédo brasileira, bem como da realidade envolvendo o
ensino de filosofia, estdo também relacionado ao poder econdmico e politico das
classes dominantes e a seus interesses, uma vez que a filosofia pode oferecer
riscos ao poder instituido e que se pretende manter. Portanto, manté-la
precariamente no curriculo € também uma forma de privar o estudante do acesso ao
pensamento critico, a reflexdo sobre si mesmo, sobre a sociedade e as diversas
relacbes que nela se estabelecem, bem como vislumbrar uma possivel e necessaria
transformacao da sociedade.

Nesse sentido, os dilemas e contradicbes envolvendo o ensino de filosofia
nos remete a Marx (2001, p. 48), o qual afirma que “o pensamento da classe
dominante é também em todas as épocas, o pensamento dominante”.

Essa constatacdo se justifica ainda mais, quando em 2008, na ocasido do
governo do presidente Luiz Incio Lula da Silva (Lula), com inclinacdes a esquerda,
do ponto de vista politico e ideolégico, a lei envolvendo o Ensino de Filosofia e
Sociologia, obrigatérias no Ensino Médio é aprovada e sancionada.

A filosofia ndo estaria subordinada aos interesses politicos se nao
oferecesse nenhum risco ao poder dominante das elites brasileiras, bem como a
outros grupos conservadores na defesa do poder vigente e, portanto, fica a mercé
dos interesses e politicas governamentais daqueles que estao no poder.

Porém, ndo é qualquer filosofia que oferece tal risco, e sim, uma filosofia que
tenha como fundamento a interpretacdo da realidade, em vista da sua
transformacao. Nossa afirmacéo esta pautada em Marx, quando trata daquilo que
realmente importa aos fil6sofos: a transformacdo da realidade e ndo a sua mera
interpretacdo, como ja mencionado neste trabalho.

Na sequéncia, serdo explicitadas as possiveis motivacdes que levaram o
presidente Fernando Henrique Cardoso a vetar o retorno do ensino de filosofia ao
ensino meédio brasileiro, mesmo sendo aprovado nas varias instancias, como ja
citado, bem como, abordar o contexto que levou o Presidente Lula a sancionar a lei
garantindo o retorno da filosofia ao curriculo da educacao basica, em forma de lei.

Necessitamos, no entanto, analisar a compreensdo de Estado desse
periodo, que interfere diretamente na gestdo desses governos e que, de antemao,
podemos afirmar ser o estado minimo defendido e difundido pelo neoliberalismo ao
qual o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) foi fiel seguidor. Luiz Inacio

Lula da Silva (Lula), sucessor de FHC, adotou outras formas de governar o Estado
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brasileiro, operou ajustes na economia, ampliou as acdes sociais e politicas
publicas, sem, no entanto, romper com os interesses do empresariado.

Esta concepcdo estd ancorada na ideologia partidaria e marca
significativamente as Ultimas décadas no Brasil, gerando constantes embates e
polarizacBes entre as siglas partidarias dos ex-presidentes citados e de liderancas
politicas a elas ligadas.

Consideramos relevante o aprofundamento do contexto do neoliberalismo no
Brasil e suas implicacbes nas ac¢fes dos governos adeptos a essa concepcao de
Estado, as suas implicagbes na educagéao e, em nosso caso, mais especificamente,
no Ensino de Filosofia, objeto deste trabalho.

2.4 ENSINO DE FILOSOFIA, DO VETO A SANCAO DA LEI: A SUBMISSAO AO
MODELO NEOLIBERAL E A FORMACAO PARA A CIDADANIA

Para contextualizar o ensino de filosofia no Brasil nos anos de 1990, até a
primeira década dos anos 2000, em que 0 ensino € aprovado como obrigatério no
curriculo do ensino médio, faz-se necesséario analisar e problematizar, o contexto
politico, econémico e social do pais nesse periodo e as consequéncias da insercao
do Brasil na agenda do neoliberalismo internacional.

Essa analise esta ancorada em Carnoy (1984, p. 19) que aponta que 0s
estudos sobre o sistema educacional requer também um estudo aprofundado sobre

o Estado,

[...] por razBes praticas, qualquer estudo do sistema educacional ndo pode
ser separado de alguma analise implicita ou explicita dos propésitos e do
funcionamento do setor governamental. Desde que o poder se expressa,
pelo menos em parte, através do sistema politico de uma sociedade,
qgualquer tentativa de desenvolver um modelo de mudanca educacional
deve ter atrds de si uma cuidadosa reflexdo e uma teoria sobre o
funcionamento do governo, o que chamamos de uma ‘teoria de estado’.

Nesse sentido, iniciamos com a contextualizacdo do governo FHC. Os dois
mandatos do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso (1994-2002) foram

marcados pela influéncia neoliberal. Seu governo privatizou diversas estatais sob o

argumento de se estabelecer a diminuicdo dos custos da administracdo publica,
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repassando ao capital privado a propriedade sobre essas empresas, uma das
principais regras do neoliberalismo.

Definindo-se como adepto da social-democracia, FHC e seu partido, o
Partido da Social Democracia Brasileira, PSDB, realizaram diversas a¢fes que
atenderam ao setor privado dentro da l6gica capitalista neoliberal, tendo inicio ainda
no governo do Presidente Itamar Franco. “Essas expectativas politicas e
econbmicas tomam envergadura durante o governo Itamar que, sob o comando do
ministro Fernando Henrique Cardoso, consolida uma estratégia fundamental ao
implantar o Plano Real”. (DEITOS, 2008, p.25).

Foi um tempo em que as instituicbes bancéarias, por exemplo, receberam
cifras altissimas como forma de saneamento, impondo ao governo gastos enormes

com alguns bancos.

Somente o Banco do Brasil e 0 Banespa receberam cerca de 8 bilhdes de
dolares e 9 bilhdes de dolares, respectivamente, em recapitaliza¢édo federal.
Para saneamento do Banestado — Banco do Estado do Parana, foram
gastos 6 bilhGes de reais e 0 Estado assumiu uma divida de longo prazo de
mais 6 bilhdes de reais. Ainda sobre o saneamento dos bancos publicos, o
governo federal gastou, até o final de 1999, 82 hilhdes de reais. (DEITOS,
2008, p. 39).

Cabe ressaltar que os Bancos BANESPA e BANESTADO, poucos anos
apos receberem as altas cifras do Governo Federal, passaram pelo processo de
privatizacdo na gestdo de FHC, sendo entregues ao capital privado, deixando ao
Estado Brasileiro os custos de té-los garantido a saude financeira.

Em relacdo ao contexto educacional, no governo do ex-presidente FHC foi
aprovada a LDB, Lei de Diretrizes e Base da Educacéo, n° 9.394/96. Nessa lei, 0
artigo 36 previa que ao final do ensino médio os estudantes dominassem
conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da cidadania,
porém, ndo deliberava sobre as aulas de filosofia e sociologia propriamente ditas,
como ja pontuamos anteriormente, e, por motivos mais politicos e ideolégicos que
técnicos, foi vetado.

A compreensédo de cidadania apresentada na referida LDB esta relacionada
a inclusdo da pessoa sujeito de direitos, a sua participagdo na sociedade e ao
acesso aos bens e condigcbes minimas de vida, que, na visdo de Tonet (2005), ndo
altera as relagbes da compra e venda da forca de trabalho na sociedade capitalista,

consequentemente, ndo se efetivando a emancipag¢ao humana.
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Ainda em relagdo a afirmagéo da cidadania na LDB n° 9394/96, mesmo
aparecendo apenas como intencao de que a filosofia e a sociologia possibilitassem
tal exercicio de cidadania ao estudante, segundo Favero et al. (2004, p. 260), “este
foi um avanco significativo para a presenca da filosofia nesse nivel de ensino, uma
vez que em 1961 (com a Lei n° 4.024/61), a filosofia deixa de ser obrigatéria e, a
partir de 1971, com a Lei n°® 5.692/71, época do regime militar, ela praticamente
desaparece das escolas”.

O fato da filosofia e da sociologia serem citadas na referida lei ja é
considerado um avango. Nesse sentido, temos a dimensao do qudo ausente essas
duas disciplinas estiveram e do quéo lento foi o seu processo de reinsercao no
curriculo da educacao basica.

Porém, mesmo considerado um avanco, a redacédo da LDB n° 9394/96, em
relagdo a filosofia, ndo pode deixar de manter a memaria historica. Esta insergéo foi
fruto da luta de diversas entidades que desde a ditadura militar buscavam espaco
para estas disciplinas no curriculo da educacéo basica. Essa luta resultou em uma
proposta de lei, para que a filosofia e a sociologia fossem incluidas, como disciplinas
obrigatérias no curriculo.

No entanto, a proposta de Lei sofreu uma manobra politica que fez com que
a insercdo da obrigatoriedade do ensino de filosofia e de sociologia, mesmo
aprovada na Camara dos Deputados, ndo fosse incluida na nova proposta elaborada
pelo Senado.

Nesse sentido, entidades, parlamentares e educadores se mobilizaram
novamente para garantir a proposta que havia sido aprovada na Camara dos
Deputados em 1993, porém, 0 que se conseguiu foi a inclusdo do artigo prevendo
que, ao final do ensino médio, 0 estudante tivesse o dominio dos conteudos de
filosofia e de sociologia, para exercer a cidadania.

Em seu governo, Fernando Henrique Cardoso, executou uma profunda
reforma do Estado brasileiro e inseriu o pais no modelo de gestdo neoliberal.
Segundo Deitos (2008, p. 23), “[...] o avango da vertente do liberalismo social
democrata, nos anos 1990, no Brasil, foi marcado pelo aprofundamento do processo
de consolidacdo daquilo que se convencionou chamar de globalizacdo, processo
sustentado politicamente pelo neoliberalismo”.

Por esse motivo, alegava que o retorno da filosofia e sociologia ao curriculo

acarretaria aumento de despesas aos governos municipais e estaduais, o que neste
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modelo de gestdo era totalmente abominado. Como ja mencionado, ironicamente,
FHC é socidlogo de formacao.

Em 2002, é eleito o Presidente Luiz Inacio Lula da Silva. A eleicdo de um
presidente oriundo das lutas da classe trabalhadora gerou expectativas em diversos
setores, entre eles, 0os que historicamente lutavam por uma educacdo publica,
gratuita e de qualidade social, efetivamente voltada & emancipagédo humana.

Essa eleicdo representou avancos na area social, econdmica e na
educacao, por exemplo, beneficiando especialmente o trabalhador. Alguns dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio, realizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, IBGE, ano 2003 e ano 2009, apresentam numeros que
atestam tais avancos. (IBGE, 2003; IBGE, 2009).

Nesse sentido, podemos citar os dados que se referem ao analfabetismo.
Constata-se que, no ano de 2002, ultimo ano de governo do Presidente Fernando
Henrigue Cardoso, o indice era de 11,8%, (IBGE, 2003). Enquanto que, no ano de
2008, faltando dois anos para o final do mandato do governo Lula, esse indice caiu
para 10%. (IBGE, 2009).

O indice de analfabetismo funcional, em 2002, era de 26%, (IBGE, 2003)
passando para 21% em 2008. (IBGE, 2009). Ao mesmo tempo em que o indice de
analfabetismo diminui no pais, também se constata um aumento em relacao aos
jovens que frequentam o Ensino Médio. Os dados de 1996 apontavam para a
frequéncia liquida de 24,1% de jovens. Em 2007, essa porcentagem passa a 48%.
Um aumento significativo, mas que ainda n&o atinge a metade da populagéo jovem
como frequentadora dessa etapa de ensino na educacdo basica. (CASTRO;
AQUINO; ANDRADE, 2009, p. 98).

Ainda em relacdo aos indices de ensino, constatamos que, no ensino
superior, segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, INEP, também houve avanco. A partir dos dados disponiveis no
portal do INEP, em 2002, o pais tinha 3.520.627 estudantes universitarios. Desse
total, 2.434.650 em instituicdes privadas e 1.085.977 em instituicdes publicas. (INEP,
2011, p. 8).

Em 2010, o numero de estudantes no ensino superior era significativamente
maior que em 2002, chegando ao total de 6.379.299 estudantes. (INEP, 2011, p. 2).
Esse numero representa quase o dobro, se comparado aos estudantes do ensino

superior, no ano de 2002.
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Em relacdo ao crescimento do ndmero de vagas nas universidades, um
dado chama a atenc¢do. Constata-se um crescimento maior no nimero de matriculas
entre as universidades privadas, passando de 2.432.650 estudantes em 2002, para
4.736.001 estudantes, em 2010. Um crescimento de 2.303.351 novos estudantes
COM acesso ao ensino superior.

Nesse mesmo periodo de 2002 a 2010, as vagas nas universidades publicas
passaram de 1.085.977 em 2002, para 1.643.298 em 2010, com aumento de
577.321 novas vagas. O numero de novas vagas nas universidades privadas é
quase quatro vezes maior que as vagas criadas nas universidades publicas, no
mesmo periodo. (INEP, 2011, p. 2).

N&o podemos, porém, deixar de mencionar que, a0 mesmo tempo em que
esses avancos aconteceram para a classe trabalhadora, as elites se beneficiaram
com o crescimento econémico do governo Lula. Dentre os segmentos que mais
lucraram nesse periodo, estdo as instituicdes bancéarias que acumularam lucros

altissimos, como aponta o quadro abaixo elaborado por Diniz (2011).

QUADRO 1: Lucro dos bancos nos ultimos 10 anos (Valores em hilhdes)

BANCOS/ANOS |Totais [2010 [2009 |2008 [2007 |2006 [2005 |2004 |2003 |2002 |2001 |2000

Itau 64,950 |13,323 |10,067 [10,000 [8,474]4,300|5,251 |3,776|3,152(2,377|2,389 (1,841
Bradesco 55,526 |10,022 (8,012 |7,620 |8,010|5,050(5,514 |3,060(2,306|2,022(2,170|1,740
Banco do Brasil [55,396 |11,703 |10,148 {8,800 |5,058|6,044|4,154 |3,024|2,381(2,028(1,082|0,974
Banespa/ 21,033 |3,863 (5,508 (1,181 |1,860|1,260(1,643 |1,750(1,746|2,818|1,089|-2,085
Santander

CEF 17,413 |3,764 |3,000 |3,888 |2,500|2,390(2,070 |1,419|1,616|1,081-4,687/0,372
Unibanco 12,045 {0,000 |0,000 |0,000 |3,448|1,750|1,838 (1,283|1,005(1,010(0,9720,739
Real 10,823 {0,000 |0,000 |0,000 |2,975|2,048|1,436 |(1,242)1,130(1,208|0,784 |0,000
HSBC 6,762 1,261 (1,261 |0,766 |1,351|1,234(0,939 |0,785(0,426|0,000|0,000|0,000
Citibank 5612 |0,252 |1,674 |0,908 |[1,630|-0,245-0,052 |-0,308/0,097|1,131|0,1400,202
Safra 5,5590 |1,048 |0,911 (0,843 |0,831|0,783|0,000 |0,000 0,000 |0,465|0,398|0,311
Banrisul 4421 (0,741 (0,541 |0,591 (0,916(0,362|0,352 |0,303|0,285|0,150|0,096 0,083
Nossa Caixa 3,097 0,000 (0,000 |0,000 |0,303|0,454(0,766 |0,358(0,449|0,272|0,305|0,191

BankBoston/ 2,068 |0,000 (0,000 (0,000 (0,000|0,000|0,000 |0,000|0,5030,582|0,737|0,246
Itau

Banco da 1,654 (0,142 |0,026 |0,216 |0,180(0,167|0,252 |0,115|0,293|0,171/0,041|0,051
Amazonia

Banestes 0,887 |0,167 |0,131 (0,161 |0,161|0,134|0,077 |0,041 {0,032 |-0,0350,010 0,008
BRB 0,809 |0,196 |0,191 (0,110 |0,100|0,089(0,024 |0,018|0,014 |0,028|0,034 |0,006
Banese 0,296 |0,055 |0,039 (0,034 |0,026|0,024(0,032 |0,020 (0,027 (0,021|0,011 [0,008
Banpara 0,235 |0,071 |0,044 (0,078 |0,022|0,006 0,008 |0,005 |0,000 |0,0000,000 0,000
BESC/BB 0,217 0,000 |0,000 (0,000 |0,000|0,071(0,060 |0,033|0,025|0,000|0,000 0,027
Banco Santos 0,210 |0,000 |0,000 (0,000 |0,000|0,000|0,000 |0,000 |0,000 |0,099|0,060 0,051
Mercantil/ 0,116 |0,000 |0,000 (0,000 |(0,000|0,000 0,000 {0,000 0,000 0,000|0,033(0,083
Bradesco

Sudameris/ 0,112 |0,000 |0,000 (0,000 |0,000|0,000(0,000 {0,000 0,000|0,220(0,178|-0,286
Itad

Banco Cidade/ 0,054 |0,000 |0,000 (0,000 |(0,000|0,000(0,000 {0,000 0,000 |0,000|0,030(0,024
Bradesco

Bea/ 0,019 |0,000 |0,000 (0,000 |0,000|0,000 0,000 {0,000 0,000 |0,000(0,021 -0,001
Bradesco

296,345 146,608 41,059 |36,183 |37,728|25,626| 24,209 |16,566|15,062|15,608| 5,663 |4,849

Fonte: <HTTP://www.advivo.com.br/blog/eduardo-diniz/o-lucro-do-bancos-nos-ultimos-dez-anos>


http://www.advivo.com.br/blog/eduardo-diniz/o-lucro-do-bancos-nos-ultimos-dez-anos
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Esses numeros ddo a dimensdo do crescimento do lucro dos bancos ao
longo de dez anos, e, constata-se que todos os bancos citados no quadro acima
obtiveram lucro em grande escala. Optamos em apresenta-los, tendo em vista o
contexto do governo Lula, onde se percebe avancos nas areas sociais, a0 passo
gue o setor privado, detentor do capital financeiro, avangou muito mais, reforcando a
l6gica capitalista e neoliberal, questionada nas campanhas eleitorais e nos proprios
programas de governo do partido do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

Entre os setores que atendem diretamente a classe trabalhadora, em que se
podem constatar os avangos por parte das a¢ées do governo Lula, esti a educacao,
confirmados a partir dos numeros apresentados anteriormente. A contradi¢éo,
porém, esta no fato de que ha muito por se fazer, por exemplo, quando metade dos
jovens ndo cursou 0 ensino meédio completo, no ensino superior se nota o
crescimento das vagas nas universidades privadas muito mais rdpido que nas
universidades publicas. As melhorias citadas estdo na perspectiva da incluséo e da
cidadania, inseridos em um projeto de reformismo.

Ainda no campo dos avancgos, com o governo Lula, no que diz respeito as
politicas educacionais, em 2008, as disciplinas de filosofia e sociologia retornam ao
curriculo do ensino médio, como disciplinas obrigatérias, garantidas por lei.

A aprovacado do retorno dessas disciplinas passou primeiramente pelo
Conselho Nacional de Educacdo, com o Parecer n° 38/2006, em seguida pela
Camara de Educacédo Basica do Conselho Nacional de Educacao, que, por meio da
resolucdo n° 4, de 16 de agosto de 2006, aprovou o retorno da filosofia e sociologia
ao curriculo do Ensino Médio no Brasil. (BRASIL, 2006).

Apos a aprovacao pelo Conselho Nacional de Educacédo e da Camara de
Educacao Bésica, no ano 2008, o Presidente em exercicio, José Alencar, sancionou
a Lei n° 11.684, alterando o artigo 36 da LDB n° 9394/96: “IV — serédo incluidas a
Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as séries do ensino
médio”. (BRASIL, 2008).

A filosofia, depois de mais de trés décadas afastada oficialmente do curriculo
do ensino médio (por mais que nesse periodo, em algum momento ela foi praticada)
finalmente tem seu retorno garantido por lei, de forma a ser ensinada como
disciplina obrigatéria em todas as séries do ensino médio. A garantia do ensino

dessas disciplinas foi o resultado de algumas décadas de discussdes, debates e


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12768&Itemid=866
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mobilizacdo de entidades, parlamentares e professores que acreditavam nas
contribuicdes da filosofia e da sociologia na formacao dos estudantes brasileiros.

Portanto,

a volta da filosofia ao Ensino Médio tem, hoje, um significado simbdlico de
extrema relevancia ao assinalar a presenca das ideias da educacdo como
formacao, isto é, como interesse pelo trabalho do pensamento e da
sensibilidade, como desenvolvimento da reflexdo para compreender o
presente e o passado, e como estimulo a curiosidade e a admiracdo que
levam a descoberta do novo. (PARANA, 2009, p. 10).

Com o governo Lula, os avangos puderam ser notados no campo da
educacdo e em outras &reas sociais, porém, seu governo fez alguns ajustes
econdbmicos, mudou a forma de aquecer a economia, mas ndo representou um
rompimento com o modelo de gestdo neoliberal adotado por seu antecessor
Fernando Henrique Cardoso, tampouco com o sistema capitalista que vigora no
pais, como aponta Deitos (2008, p. 37).

Avancgou, portanto a desnacionalizagéo e a internacionalizagdo da economia
e do Estado brasileiro, engendradas pela consumacdo da politica
(neo)liberal do governo FHC, e que se apresenta de forma substantiva no
cardapio do (neo)liberalismo do governo Lula, ja que as politicas adotadas
pelo atual governo ndo representam um rompimento com 0s principais
pressupostos da politica (neo)liberal adotada pelo governo FHC, como
motivadora da insercdo e competitividade da economia brasileira ao
globalismo, ditado pelos paises centrais do capitalismo, sob a hegemonia
dos EUA.

Ambos os governos, Lula e Dilma — que hoje o sucede - pertencentes ao
Partido dos Trabalhadores, optaram pelas reformas no sistema. Certamente
representou melhoria diante do que havia no pais até o ano 2002, quando termina o
mandato de Fernando Henrigue Cardoso, porém, nada de tdo significativo
aconteceu - dentro das possibilidades que o pais oferecia e perante a grande
popularidade do presidente Lula - como os setores ligados a esquerda brasileira
esperavam e o proprio Partido dos Trabalhadores defendia ao longo de sua histéria.

Esse contexto protagonizado pelo governo Lula, nos remete a Marx (2010b;
2010c) e a Tonet (2005) em relacdo aos limites da cidadania e da emancipacéo
politica, atreladas ao Estado, que, por sua vez, impede a transformacao social.
Ambos os autores apontam a emancipacdo humana, a revolugdo ou o0 comunismo,

como a unica forma de transformacdo social possivel de romper com tais
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contradi¢cbes, superando a emancipacédo politica ou a cidadania tal qual explicitada,
no bojo do sistema capitalista.

No tocante ao Ensino de Filosofia, desde 2008 esta garantida por Lei,
porém, como historicamente a filosofia esteve envolvida em embates, disputas
politicas e contradi¢cdes, seu ensino ainda ndo é unanimidade. Um dos fatores que
nos permite tal afirmacgéo é que o pais vive ainda o contexto capitalista neoliberal e,
portanto, pensar criticamente, exercendo participacéo ativa na sociedade, bem como
a superacao desse modelo, € uma contradicdo dentro do sistema capitalista.

Ao longo deste trabalho citamos a afirmacéao de Marx e Engels (2001) sobre
0 pensamento dominante e a sua relacdo com o pensamento da classe dominante.
Em algumas ac¢des dos governos FHC e Lula no contexto do Estado neoliberal e as
decisbes de tais presidentes em relacdo as politicas educacionais, fica ainda mais
evidente que as classes dominantes buscam formas de manuteng&o do poder.

Isso se da por meio do impedimento do acesso ao conhecimento que
provocam mudancas efetivas e, também, pela desqualificacdo da importancia desse
conhecimento quando ele se torna acessivel, principalmente a classe trabalhadora,
explorada pelo sistema capitalista, agravadas com o neoliberalismo.

As classes dominantes, por meio de seus representantes civis, como a
midia, por exemplo, em momentos como esse ndo se isenta de manifestar o que
pensa e assim o faz, de maneira reacionaria, questionando e desqualificando néo
somente a educacdo e a volta do ensino de filosofia, mas também o préprio

estudante brasileiro. Como exemplo dessa reacéo citamos a revista Veja®?, que em

20 colunista Marcelo Bortoloti, com uma matéria denominada “Ideclogia na cartilha” de VEJA, da
Edicdo n° 2158, marco de 2010, critica, entre outras coisas, o fato de as disciplinas de sociologia e
filosofia trabalharem quest@es relacionadas a economia, sociedade, mundo do trabalho. Segundo ele,
“um dos explicitos objetivos das aulas em Goias, por sua vez, é incrustar no aluno a ideia de que a
constante diminuicdo de cargos em empresas do mundo capitalista € um fator estrutural do sistema
econdmico". (BORTOLOTI, 2010)

E prossegue: “Desde a década de 70, quando se firmaram como trincheiras de combate a ditadura
militar nas universidades, tais cursos se ancoram no ideario marxista, a revelia da propria implosédo do
comunismo no mundo”. (BORTOLOTI, 2010)

Quase ao final, a matéria cita a opinido do economista Claudio de Moura Castro, articulista da Revista
Veja e especialista em educagdo: “Os paises mais desenvolvidos ja entenderam ha muito tempo que
€ absolutamente irreal esperar que todos os estudantes de ensino médio alcancem a complexidade
minima dos temas da sociologia ou da filosofia - ainda mais num pais em que os alunos acumulam
tantas deficiéncias basicas, como o Brasil”. (BORTOLOTI, 2010)

Outro colunista da mesma revista, Reinaldo Azevedo, no ano de 2011, também afirmou que o pais
precisa menos de socibdlogos e filésofos e de mais engenheiros que se expressem com clareza, numa
critica direcionada ao secretério de educacéo do estado de Sdo Paulo que havia reduzido as aulas de
matematica e lingua portuguesa para implantar as aulas de filosofia e sociologia. “Acreditem! O Brasil
tem uma inflagdo de socidlogos, filosofos, pedagogos e demagogos. O Brasil precisa de mais
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algumas de suas edi¢des, por meio de seus colunistas, criticou ndo s6 a volta da
filosofia, como também, o estudo sobre alguns fildsofos e seus contetdos.

Em relacdo as posicbes da revista Veja, a obra CURSO “A Crise do
Capitalismo” (2009, p. 22), ao tratar do tema relacionado aos jornais, redes de TV e
revistas, afirma que “a grande midia conserva a funcdo social de consolidar a
coesdo do conjunto da classe dominante, assim como assegura a adesao dos
subalternos”. Esse papel da midia em reforcar o poder dominante, relaciona-se com
a afirmacdo de Marx sobre o pensamento das classes dominantes e, tais
pensamentos sdo explicitados na referida revista. Para CURSO “A Crise do
Capitalismo” (2009, p. 22), “revistas como Veja e um cortejo de concorrentes
similares disputam a primazia da informacao rigidamente ideologizada”.

Nas criticas ao retorno do ensino de filosofia e de sociologia ao ensino
médio, publicadas na revista Veja, constatamos um direcionamento explicito a
defesa de uma formacdo do estudante para o dominio dos conhecimentos
matematicos, da leitura e da escrita. Conhecimentos esses, fundamentais para a
formacdo dos estudantes, porém, ndo mais e nem menos importantes que o ensino
de filosofia e de sociologia, que, para a revista, além de serem desnecessarios, ndo
contribuem em nada para essa formagao.

A reacdo da revista se insere no conturbado contexto politico, econémico e
ideoldgico envolvendo a filosofia ao longo de boa parte da histéria da educacao
brasileira. O fato se soma a outros jA mencionados, que reforcam as contradicées,
incoeréncias e antagonismos envolvendo o ensino de filosofia, que ficaram
explicitos, apds a sanc¢éo da Lei n® 11.684 (BRASIL, 2008).

Podemos afirmar, no entanto, que o retorno do ensino de filosofia, compde o
conjunto dos avancos obtidos no governo Lula. Porém, ap0s esse importante passo,
na garantia do ensino obrigatério de filosofia no ensino médio, surgem alguns
desafios que implicam diretamente na consolidacdo da disciplina. Dentre eles,
podemos destacar a auséncia de diretrizes nacionais elaboradas apds a aprovacao
da lei no ano de 2008.

O unico documento, a nivel nacional, que embasa o ensino de filosofia foi

elaborado no ano de 2006, dois anos antes da aprovacao da Lei n° 11.684. Nesse

engenheiros, que saibam se expressar com clareza. O Brasil precisa de mais portugués e de mais
matematica”. (AZEVEDO, 2011)
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sentido, é importante realizar uma analise mais aprofundada sobre esse documento
denominado “Orientagdes Nacionais para o Ensino de Filosofia”.?* (BRASIL, 2008).

O documento sobre o ensino de filosofia esta inserido nas Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio, as quais abordam o Ensino de Filosofia como
integrante das ciéncias humanas e suas tecnologias. Essa andlise visa apresentar
algumas concepc¢des que balizam o Ensino de Filosofia no Brasil e, por sua vez,
revelam que tipo de ser humano que se quer formar, bem como qual o modelo de
sociedade se quer viver, a partir da formacao que se proporciona aos estudantes.

Ao entrar em contato com o referido documento, inicialmente se percebe
uma contradicdo que, a nosso ver, tem impacto direto sobre os objetivos do que se
pretende com o Ensino de Filosofia obrigatério no ensino médio brasileiro. A
contradicdo se deve ao fato de que o unico documento nacional referente a essa
disciplina, foi elaborado no ano de 2006, antes da aprovacéo da Lei n° 11.684, que
alterou o artigo 36 da LDB, e incluiu as disciplinas de Filosofia e de Sociologia no
curriculo.

Chama a atencéo, inclusive, pelo fato de que o documento se refere ao
ensino de filosofia ainda como opcional e, nesse contexto, propde caminhos
possiveis a serem seguidos. Mesmo fazendo um historico da luta pelo retorno do
ensino de filosofia de maneira obrigatéria, deixa a desejar, pois o documento se
refere a um periodo em que o ensino ndo estava garantido, portanto, uma realidade
diferente daquela que se desencadeou apds a aprovacao da lei.

As contribuicbes do documento seriam muito mais concretas se, apos a
aprovacao da Lei n° 11.684, tivesse sido revisado, reelaborado, pois 0 contexto é
outro. Destaca-se, portanto, que para o periodo que antecedeu a aprovacdo dessa
lei, o referido documento apresentava significativas contribuicbes. Podemos
destacar, por exemplo: o acumulo e a constru¢do do debate histérico que se travou
em torno da filosofia e seu ensino e a discussédo sobre a necessidade da formacéo
de professores “ademais, pensar a disciplina de filosofia no ensino médio exige
também uma discusséo sobre os cursos de graduacdo em Filosofia, que preparam
os futuros profissionais”. (BRASIL, 2006, p. 16).

2 As Orientag8es Curriculares Nacionais encontram-se disponiveis na integralidade no Portal do
Ministério da Educacéo. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_03_internet.pdf>. Acesso em: 10 set 2014.
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Em relac@o aos contetudos do ensino de filosofia para o ensino médio, as
OCNSs, apresentam uma lista de trinta temas (ANEXO E) que poderdo compor a
proposta curricular da disciplina. Esses temas, segundo as OCNs (BRASIL, 2006, p.
34), tém por referéncia os temas que sao trabalhados no curriculo dos cursos de
graduacdo em Filosofia e que sao cobrados na avaliacdo dos egressos desses
CUrsos.

O Documento ressalta que “trata-se de referéncias, de pontos de apoio para
a montagem de propostas curriculares, e ndo de uma proposta -curricular
propriamente dita”. (BRASIL, 2006, p. 34). Nesse sentido, refor¢a que todos esses
contetdos ndo precisam ser trabalhados como nos cursos de graduacao, embora se
deva dar especial atencdo aos textos filosoficos classicos. Os temas sugeridos
perpassam a histéria da filosofia e, segundo o Documento, o professor deve
selecionar alguns desses temas para o trabalho em sala de aula.

Um fator que também merece destaque no documento sobre o ensino de
filosofia, é a énfase dada a cidadania e o enfoque conceitual presente no texto do
documento no que diz respeito a todas as areas do conhecimento, dados pelas
OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio. (BRASIL, 2006). Aqui, cabe,
portanto, uma reflexdo acerca desse conceito, bem como de sua pratica, pois ha
uma problemética instaurada na forma de compreender a cidadania que implica
diretamente na visdo de mundo e forma de viver na sociedade.

Ao tratar dos objetivos da filosofia no ensino médio, as OCNSs, apontam que
ela deve compor com as demais disciplinas dessa etapa escolar de estudos, o
mesmo papel proposto para essa fase da formacgao e, portanto, “[...] além da tarefa
geral de ‘pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho’ (Artigo da Lei n° 9.394/96)". (BRASIL,
2006, p. 28).

A partir da referéncia apontada pelas OCNs, constata-se que toda a reflexado
em torno da cidadania apresentada no documento, esta fundamentada na LDB n°
9394/96, ndao somente no que se refere ao ensino de filosofia, mas de todas as
disciplinas.

Consideramos relevante a contextualizacdo sobre cidadania, pois o0s
apontamentos do documento a evidenciam como parte do processo de formacao
dos estudantes do ensino médio, por meio do ensino de filosofia, inseridos no

contexto educacional.
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Uma contextualizacdo aprofundada sobre a cidadania € encontrada em Marx
(2010b), onde se discute a revolta dos trabalhadores na Silésia, contra as condi¢bes
de trabalho e o0s baixos salarios, relacionando também, com as situacoes
envolvendo os trabalhadores na Inglaterra, na Franca e na Alemanha. Portanto,
nessa obra, Marx apresenta a diferenca entre a emancipacao politica (efetivada pelo
Estado) e emancipacado humana (efetivada pelo povo, ha comunidade humana).

Esse contexto da relacdo entre cidadania, emancipacdo politica e
emancipacdo humana, também é discutido em Marx (2010b; 2010c), em que ele
reconhece a importancia da emancipagdo politica em relagdo a sociedade feudal,
afirmando que a emancipacao politica “representa concomitantemente a dissolucéo
da sociedade antiga, sobre a qual esta baseado o sistema estatal alienado do povo,
o poder do soberano”. (MARX, 2010c, p. 51). Porém, salienta que a revolugao
politica é a revolucao da sociedade burguesa.

Nesse sentido, emancipacdo politica leva o homem a ser membro da
sociedade burguesa, passando a ser a base e o pressuposto do Estado politico,
reconhecido, como tal, nos direitos humanos. (MARX, 2010c, p. 52). Portanto, a
emancipacao politica “é a redugdo do homem, por um lado, a membro da sociedade
burguesa, a individuo egoista independente e, por outro, o cidadao, a pessoa moral.”
(MARX, 2010c, p. 54).

Em relacdo a emancipacao humana, no entanto, Marx (2010c, p. 54), afirma

que ela

sé estard plenamente realizada quando o homem individual real tiver
recuperado para si o cidaddo abstrato e se tornado ente genérico na
qgualidade de homem individual na sua vida empirica, no seu trabalho
individual, nas suas relagdes individuais, quando o homem tiver reconhecido
e organizado suas ‘forces propres’ [forgas proprias] como forgas sociais e,
em consequéncia, ndo mais separar de si mesmo a forga social na forma de
forca politica.

Portanto, a cidadania a partir da perspectiva marxista, tal qual é entendida e
praticada pelo Estado, estaria limitada a emancipagcao politica, o que ndo seria
suficiente para a concreta transformacéo da sociedade. Outro limite que pode ser
apontado é que se trata de uma cidadania formal e n&o real, visto que a lei garante a
todos um direito, sem questionar a desigualdade social. Nesse sentido, a

emancipacao humana, torna-se imprescindivel, pois somente por meio dela havera a
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superacao da sociedade burguesa, o0 modo de producéo capitalista e a exploracéo
do homem pelo proprio homem.

Em se tratando do documento em analise, em carta direcionada ao
professor, a cidadania é destacada como tarefa de todos, assim como o
desenvolvimento do pais. Essa definicdo sobre a cidadania aparece ainda na
apresentacao do documento, que também aponta para uma problematica ainda mais
complexa que é a preparacao do jovem para o mundo do trabalho.

A maneira em que a cidadania esta definida induz a compreenséo de que se
esta formando méo de obra para o mercado de trabalho e, por meio da inclusdo do
trabalhador nesse mercado, ele também passa a estar incluido como consumidor e,
na perspectiva das OCNSs, se efetiva a cidadania. Essa relacdo é criticada por Tonet
(2005; 2012), tanto em relacdo as questdes envolvendo a cidadania, na perspectiva
marxista, como no que tange as relacfes entre a educacédo e o sistema capitalista.

As OCNs apresentam, ainda, algumas referéncias a formacédo de
professores, afirmando que “[...] o egresso do curso de filosofia, seja licenciado ou
bacharel, deve apresentar uma solida formacdo em Histoéria da Filosofia”. (BRASIL,
2006, p. 32). Destacamos, porém, que essa formacdo solida, mencionada nas
OCNSs, ndo deve se restringir apenas a historia da filosofia, mas abranger os varios
contetdos envolvendo a filosofia, como por exemplo, os problemas filoso6ficos, as
atividades praticas, areas do conhecimento filosofico.

Na sequéncia do documento sdo discutidas as questbes relativas aos
conteudos de filosofia e € apresentada uma lista com 30 itens que podem subsidiar
a organizacao de curriculos ou materiais didaticos para a filosofia no ensino médio.
Sdo discutidas as questdes sobre a metodologia a ser utilizada no ensino de
filosofia, com destaque para que a “[...] metodologia para o ensino de filosofia deva
considerar igualmente aquilo que € peculiar a ela e o conteudo especifico que estara
sendo trabalhado”. (BRASIL, 2006, p. 36).

Ao tratar da metodologia, as OCNs de filosofia apontam para os cuidados
que se deve ter em relagdo a forma de ensino da graduagdo e aquela que sera
empregada no ensino médio, “[...] pensar a especificidade em termos de um ensino
anterior a graduacdo remete-nos novamente a questdo de como deve ocorrer o
ensino de Filosofia nesse universo especifico que € o ensino médio”. (BRASIL,
2006, p. 38). Seria 0 caso, de os documentos questionarem também como se ensina

Lingua portuguesa, Matematica, Geografia, Fisica, Quimica, entre outras.
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Diante do contexto do retorno do ensino de filosofia ao curriculo do Ensino
Médio, mesmo com todas as reacdes de setores contrarios a sua pratica e as
fragilidades ja mencionadas, reforcamos suas possibilidades de contribuir para a
formacdo de sujeitos emancipados. Ao mesmo tempo, nos deparamos com a
problematica da falta de professores formados e qualificados para o exercicio da
pratica docente. Este, inclusive, foi um dos argumentos utilizados para o veto do ex-
presidente FHC.

A guantidade de professores licenciados em filosofia se tornou um desafio a
ser superado, pois 0 numero de professores licenciados ndo era suficiente para
atender a demanda com aulas em todas as séries do ensino médio. Nesse sentido,
professores formados em outras areas assumiam tais aulas, como relata o0 NESEF
(Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre o Ensino de Filosofia) (2012/2013, p. 104), o

governo

permite que professores PSS* e QPM* sem formacdo especifica ou
habilitados em outras areas do conhecimento, deem aula de diversas
disciplinas que ndo a de sua formacéo, para fazer de conta que o quadro de
professores das escolas estd completo.

No Estado do Parana, apdés a implementacdo da lei, o governo estadual
abriu apenas dois novos cursos de licenciatura em filosofia na modalidade
presencial, nas Universidades Publicas Estaduais, sendo, um na Universidade
Estadual do Norte do Parana, UENP, Campus Jacarezinho, nos anos 2006/2008, e
na UNESPAR, no Campus de Unido da Vitéria, no ano de 2007. (PARANA, 2014).

Na regido de Ponta Grossa, had o registro da abertura de um curso de
licenciatura em filosofia, porém, em faculdade privada®. Cabe ressaltar que os
cursos abertos nesse periodo, nas respectivas Instituicbes de Ensino Superior, se
referem a modalidade de estudo presencial.

A seguir, vamos abordar de forma mais detalhada o contexto envolvendo o
Estado do Parana e as acdes referentes ao ensino de filosofia. Para isso, buscamosr
elementos que colaborem para a compreensdo da realidade envolvendo o

protagonismo do Estado do Parana, na aprovacao da Lei, que tornou obrigatério o

** Processo Seletivo Simplificado.

?® Quadro Préprio do Magistério.

*® Na regido dos Campos Gerais, a Faculdade Santana € a Unica a oferecer a licenciatura em filosofia
presencial. O curso foi reconhecido pela Portaria n° 215, de 31 de Outubro de 2012. (SANTANA,
2013)
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ensino de filosofia no ensino médio, no ano de 2006, bem como os desafios para

sua legitimacao no curriculo.

2.5 O ESTADO DO PARANA COMO PRECURSOR DA OBRIGATORIEDADE DO
ENSINO DE FILOSOFIA NO BRASIL: CONTRADICAO ENTRE A LEGALIDADE E A
LEGITIMACAO

O Estado do Parana participou ativamente do debate envolvendo o ensino
de filosofia, especialmente a partir da década de 1970. Foi um periodo de
mobilizagbes em varios ambitos da sociedade e, na defesa do ensino de filosofia,
Horn e Mendes (2007) destacam que no inicio dos anos 1980, o regime militar inicia
um processo de abertura e nesse contexto, alguns professores da Universidade
Federal do Parand (UFPR), ligados ao curso de filosofia se mobilizam reivindicando
a volta do ensino de filosofia ao entdo chamado segundo grau nas escolas da rede
publica.

Como parte dessas mobilizacfes, foi fundada a Regional da Sociedade de
Estudos e Atividades Filoséficos (SEAF - Parand®’), ao final do ano de 1979, ap6s
ser fundada no Rio de Janeiro, no ano de 1976. O movimento em defesa do retorno

do ensino de filosofia ganhou forga no pais e chegou até o estado do Parana.

" SEAF — Fundacdo no Parand —. O editorial diz que a entidade "constitui-se em resposta a
necessidade e questionamentos proprios dos que fazem e pensam a filosofia, sua validade e sua
funcéo social. Fundada no Rio de Janeiro, em 1976, obteve imediata ressonancia em vérios Estados,
gue criaram suas regionais. No Parana, surge em fins de 1979, da urgéncia em conquistar para a
filosofia um ambiente onde possa mover-se sem amarras, livre dos burocratas que asfixiam o lugar
académico, das interferéncias nocivas, das vigilancias. Surge a SEAF no Parana como alternativa
para repensar a filosofia, que vimos quase abatida, relegada ao trato de miudezas, reduzida a um
saber ornamental, suprimida do ensino secundario e subsistindo como apéndice em algumas escolas
superiores, por obra e graca daqueles que promovem sua agonia e se ocupam de cochichar aos
ouvidos do principe". Profissionais da area que contribuiram com as discussdes no lancamento da
Revista da SEAF: os professores Emmanuel José Appel e Suzana Munhoz da Rocha Guimarées séo
os coordenadores de "Textos SEAF", que neste primeiro nimero traz estudos de Beatriz Cunali ("o
lugar do progresso na pedagogia kantiana e a aufklarung”), Emmanuel Appel ("notas para uma teoria
da educacédo"), Inés Lacerda Aradjo ("Alguns aspectos da semantica situacional de Ducrot"), Marilena
de Sousa Chaui ("Sartre ou da liberdade"), Maria José Justino ("O saber e a dominacdo"), Suzana
Munhoz da Rocha Guimardes ("A educacdo na perspectiva da ideologia liberal") e César Augusto
Ramos ("Autoritarismo e repressédo sexual segundo Wilhelm Reich"). No editorial, queixam-se ainda
os filosofos paranaenses: "Além disso, vemos muitas vezes 0s conceitos tedricos com 0s quais
trabalhamos serem revestidos de uma falsa universalidade que os distancia da realidade por nés
vivida, desviando-se do objeto que apontam e esvaziando-os de todo o conteddo. Entendemos que
se deve tocar o real para poder apreendé-lo, surpreendendo as relagées sociais que o atravessam. E
sobre o real e suas contradigcbes que devemos nos debrucar, procurando decifrar-lhe as entranhas e
0 sentido, contribuindo para sua transformacéo”. (SEAF, 2010).



93

Horn e Mendes (2011) apontam que a SEAF, fundada em 1979, destacou-se
nos anos de 1980 a 1985, na luta pela inclusédo do ensino de filosofia no 2° grau.
Nesse contexto, no ano de 1984, no estado do Parana, foi aprovada a inclusdo da
disciplina de filosofia no curriculo e “[...] o Conselho Estadual de Educacéao,
respondendo a um questionamento da Secretaria Estadual de Educacao, aprovou a
inclusdo da Filosofia no curriculo de 2° Grau, por meio do Parecer n° 012/84 da
Camara de Legislacdo e Normas”. (HORN; MENDES, 2011, p. 110-111)

Porém, desde o inicio, os desafios do movimento de defesa da filosofia eram
constantes, como apontam Horn e Mendes (2007, p. 168), “é importante notar que,
mesmo com o0 processo de discussdo curricular, a Secretaria de Estado da
Educacao do Parana ndo desenvolveu politicas educacionais em direcdo a incluséao
da Filosofia como disciplina escolar”.

Na década de 1990, apés a Lei n® 7.044/1982, que abriu novos horizontes
ao ensino de filosofia e a educagdo no pais, o desenvolvimento da pedagogia
histérico-critica (HORN; MENDES, 2007) e de todo o contexto vivido no Estado do
Parand com as acbes da SEAF e de alguns professores da UFPR, também
motivados pelo Parecer n°® 012/84, realizou-se um concurso para a disciplina de
filosofia, por meio do Edital n° 36/1991. Nesse concurso “foram anunciadas quarenta
e oito (48) vagas. Vinte e sete (27) candidatos foram aprovados, porém, apenas
treze foram nomeados”. (GRENDEL, 2000, p. 83 apud HORN; MENDES, 2007, p.
168).

Ha um fator significativo para essa problematizacédo, pois, como apontam
Horn e Mendes (2011), a realizacdo do concurso aconteceu apos a reivindicacdo
dos grupos organizados, como a SEAF e do movimento sindical. Mais uma
evidéncia que para o governo o ensino de filosofia ndo era prioridade.

O numero de professores nomeados, no concurso realizado, no ano de
1991, refere-se a todo o Estado do Parana, ou seja, o governo deu posse a 13
professores de filosofia, de um total de 27 aprovados, para uma demanda de
centenas de escolas. Isso revela o descaso com a disciplina e a completa falta de
interesse em se fortalecer a filosofia no curriculo. Para Grendel (2000, p. 83 apud
HORN; MENDES, 2007, p. 168), esses fatos evidenciam “a pouca importancia dada
a Filosofia”.

O processo de luta em torno do ensino de filosofia no Parana se estende

pelos anos seguintes e sdo protagonizados, principalmente, pelos professores da
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UFPR, especialmente o Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre o Ensino de Filosofia
(NESEF?®) em constante atuac&o, junto aos governos e secretarias de educacéo
gue sucederam.

Segundo Horn e Mendes (2007), diversos eventos foram realizados ao longo
dos anos 1990, organizados pela Universidade Federal do Parand e pela
Universidade Estadual de Londrina. Alguns desses eventos contaram também, com
a participacao de outras instituicdes de ensino superior.

O NESEF também organizou eventos significativos nos anos 1999 e 2000.

Em dezembro de 1999, o Nucleo de Estudos sobre o Ensino da Filosofia
(NESEF), organizou dois eventos intitulados “O ensino da Filosofia e seus
desafios atuais”, com a participacdo dos professores Antbnio J. Severino
(FEUSP), Doménico Costella (PUCPR), Anita Helena Schlesener (UFPR) e
Cesar A. Ramos (UFPR). Em outubro de 2000, outro importante curso de
extensao foi promovido e organizado pelo NESEF. (HORN; MENDES, 2007,
p. 172)

Essa luta se estendeu por varios anos e so foi efetivamente reconhecida e,
por consequéncia, o ensino de filosofia mais valorizado, a partir do ano 2003, com 0
inicio da gestado do governador Roberto Requido, em que debates e construcdes de
propostas passam a ser considerados pela Secretaria de Estado da Educacéo.

Desse modo,

Por iniciativa do Departamento de Ensino Médio da Secretaria de Educacédo
do Estado do Parand, sob a coordenacgédo, primeiro do professor Carlos
Roberto Viana, e depois da professora Mary Lane Hutner, a Filosofia
recebeu tratamento como disciplina de tradigdo curricular e estatuto proprio.
(HORN; MENDES, 2007, p. 175).

8 NESEF - Nucleo de Estudos e Pesquisas Sobre o Ensino de Filosofia - nasceu em 1998, a partir
das atividades desenvolvidas na 12 etapa do Projeto Prolicen de Filosofia/ED Levantamento,
Divulgacdo e Promoc&o da Licenciatura em Filosofia. E constituido, principalmente, por professores
do ensino médio e universitario de Filosofia e alunos da graduacédo e tem por finalidade debater
questdes relacionadas ao ensino de filosofia, particularmente na educacdo béasica, bem como
desenvolver iniciativas no sentido de consolidar a presenca desse componente nos curriculos. As
primeiras reunies do Nucleo foram marcadas pela presenca de professores de filosofia da rede
estadual de ensino, alunos da graduacgdo e integrantes do programa Prolicen. Contou também com o
incentivo do entdo chefe do Departamento de Filosofia, Professor Emmanuel Appel, com a
participacdo do Departamento de Estudos Sociais do CEFET, do Centro Paranaense de Filosofia
para Criangas, do Instituto de Filosofia da Libertagdo (IFIL), além do Departamento de Educacao da
Prefeitura Municipal de Curitiba e do Departamento do Ensino Médio da SEED. O Nucleo surgiu da
necessidade de se criar um espaco para problematizar questdes relacionadas ao Ensino de Filosofia
(conteddos, métodos, recursos, politicas educacionais, etc.), para troca de experiéncias, promocao de
cursos de atualizacéo, debates, producdo de materiais, publicacbes de artigos e para apoiar a luta
pela inclusao da disciplina de Filosofia nos Curriculos da Educacao Basica. (HORN, 2013)



95

Esse processo culminou com algumas importantes conquistas para o
ensino de filosofia no estado do Parana, como por exemplo, a aprovagédo da Lei n°
15.228/06 ° (PARANA, 2006), de autoria do Deputado Angelo Vanhoni*,
instituindo as disciplinas de filosofia e sociologia como disciplinas obrigatorias no
ensino médio e a construcao coletiva das Diretrizes Curriculares de Filosofia para a
Educacédo Basica, DCEs. (PARANA, 2008).

O documento das Diretrizes Curriculares de Filosofia para a Educacao
Basica foi produzido num processo de discussbes e debates no campo
tedrico e politico, procurando traduzir numa proposta pedagoégica para o
ensino de Filosofia, as contribuicbes dos professores da rede publica

estadual e das Instituicdes de Ensino Superior. (HORN; MENDES, 2007, p.
177).

No Estado do Parand, o ensino de filosofia ganhou destaque devido a sua
aprovacdo em carater de obrigatoriedade, por meio da Lei n® 15.228/06, antes
mesmo da aprovacao a nivel nacional. Essa aprovacéo é fruto do contexto politico
vivido pelo Estado, e a toda articulagdo por parte de entidades que, historicamente,
atuam na defesa da educacéao publica e do ensino de filosofia.

Diferente do contexto nacional, em 2008, o Estado do Parana publicou as
DCEs, ou seja, enquanto a nivel nacional as OCNs sdo datadas de antes da
aprovacdo da Lei que garantiu o retorno do ensino de filosofia aos curriculos da
educacdo basica brasileira, no Parani, as DCEs s6 foram elaboradas apds a
aprovacao da Lei e envolveu os professores que ja atuavam com a disciplina na
rede publica estadual, conferindo-lhe significado e relevancia no direcionamento do
ensino que se obijetiva praticar.

As DCEs para o ensino de filosofia do Estado do Parana apresentam uma
contextualizacdo das dimensdes histéricas, tanto da filosofia como de seu ensino no

mundo e no Brasil. Por meio de uma sintese, na abordagem histérica, as DCEs

29 Projeto de Lei n° 151/06, sancionado sob a Lei n° 15.228, de 2006:

Art. 1°. Ficam instituidas as Disciplinas de Filosofia e de Sociologia como disciplinas obrigatérias na
grade curricular do Ensino Médio do Estado do Parana.

Art. 2°. A disciplina de "Filosofia" tem por objetivo consolidar a base humanista da formac¢édo do
educando, propiciando-lhe capacidade para pensar e repensar de modo critico o conhecimento
produzido pela humanidade na sua relacdo com o mundo e a constituicdo de valores culturais,
histéricos e sociais, sendo, portanto, fundamental na constru¢cdo e aprimoramento da cidadania.
gPARANA, 2006).

0Angelo Carlos Vanhoni nasceu em Paranagud, em 19 de junho de 1955. E filiado ao Partido dos
Trabalhadores. Em 2002 Vanhoni foi o deputado estadual mais votado em Curitiba. Eleito deputado
federal em 2006, assumiu em 2010 a Presidéncia da Comissdo de Educacéo e Cultura da Camara
dos Deputados. Atualmente em seu segundo mandato na Cémara Federal, foi relator do Plano
Nacional de Educacédo. (VANHONI, 2012).
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(PARANA, 2008) refletem o contexto do ensino de filosofia no Brasil, destacando os
acontecimentos das Ultimas cinco décadas, desde a ditadura militar, passando pelos
varios momentos de luta pelo retorno do ensino ao curriculo e a frustracdo devido ao
veto do entdo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, até a
aprovacao da Lei Estadual, em 2006, e a aprovacgao de Lei Federal em 2008.

Dentre as reflexdes e problematizagdes propostas pelas DCEs (PARANA,
2008), percebe-se a preocupacdo com o fato do ensino de filosofia ainda ndo estar
consolidado, tampouco legitimado no curriculo. O alerta, datado de 2008, concretiza-
se em 2012, quando o Governador Beto Richa prop6s a diminuicdo da carga horaria
de filosofia e sociologia no intuito de aumentar o nimero de aulas de matematica e
portugués (PARANA, 2012). Proposta que ndo se concretizou devido a reacdo das
entidades organizadas, bem como de professores e alunos da educacao basica,
ligados & SEED/PR.

As DCEs do Estado do Parana evidenciam o objetivo principal do ensino de
filosofia que é proporcionar ao aluno a criagdo de conceitos, “o ensino de filosofia
tem uma especificidade que se concretiza na relacdo do estudante com os
problemas, na busca de solu¢des nos textos filosoficos por meio da investigagéo, no
trabalho direcionado a criagdo de conceitos”. (PARANA, 2008, p. 53).

Em relac@o a organizacdo do ensino de filosofia, as DECs propdem que ele
aconteca por meio dos conteudos estruturantes (ANEXO F). Nesse sentido,

justificam que

conteddos estruturantes sdo conhecimentos basilares de uma disciplina,
gue se constituiram historicamente, em contextos e sociedades diferentes,
mas que neste momento ganham sentido politico, social e educacional,
tendo em vista o estudante de Ensino Médio. (PARANA, 2008, p. 54).

Dentre os conteudos estruturantes propostos pelas Diretrizes, estdo: “[...]
mito e filosofia; teoria do conhecimento; ética; filosofia politica; filosofia da ciéncia;
estética”. (PARANA, 2008, p. 54). Esses conteGdos estruturantes, também
estimulam o trabalho da mediacdo intelectual, o pensar, a busca pelo
aprofundamento dos conceitos e as rela¢des histéricas, ao passo que se opdem ao
imediatismo, envolvendo a experiéncia do conhecimento que assedia e permeia as
acdes dela resultantes. (PARANA, 2008). Os conteldos estruturantes, nesse
sentido, ddo um passo além do mero estudo filoséfico ao se propor a mediacdo da

busca do conhecimento filoséfico contextualizado historicamente.
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Ainda em referéncia ao trabalho com esses conteldos, afirma-se que “nao
exclui, de forma alguma, a histéria da Filosofia nem as perspectivas que aqui
denominamos geograficas”. (PARANA, 2006, p. 54).

Apés descrever sobre os contetdos estruturantes, as DCEs (PARANA,
2008, p. 60) apontam para as questdes referentes a metodologia, a qual afirma que,
o trabalho com os contetdos estruturantes e os conteudos bésicos da filosofia
acontecera em quatro momentos, sendo eles: “a mobilizagdo para o conhecimento,
a problematizacdo, a investigacdo, a criagcdo de conceitos”. Na sequéncia, o
documento apresenta algumas dicas de como o professor pode proceder, a fim de
desenvolver sua aula e, consequentemente, promover o conhecimento junto aos
estudantes.

As DCEs apresentam, também, a concepcdo de avaliacdo, a partir da LDB
n°® 9394/96, destacando seu carater processual e diagnostico. Nesse sentido, chama
a atencdo para que a avaliacdo em filosofia considere os fatores relacionados a
filosofia como pratica e que, “ao avaliar, o professor deve ter profundo respeito pelas
posicbes do estudante, mesmo que nao concorde com elas, pois 0 que esta em
questdo é a capacidade de argumentar e de identificar os limites dessas posi¢ées”.
(PARANA, 2008, p. 62).

Destacamos que, no caso especifico das DCEs (PARANA, 2008), algumas
contradicdes se apresentam, entre elas, a principal € a de que ao mesmo tempo em
gue apresentam autores ligados a concepcdo de mundo e de sociedade na
perspectiva da transformacédo social, como Marx, encontramos também autores
ligados a concepc¢do pés-moderna de sociedade, como Gilles Deleuze.

Sabemos que o professor deve ter acesso aos diferentes referenciais
tedricos para organizar-se enquanto docente e direcionar sua pratica pedagogica,
mas o fato que merece destaque € que, mesmo respeitando e conhecendo os
diferentes referenciais, este professor nao ficara neutro diante da concepc¢ao
filoséfica ou da concepcdo de mundo e a mistura de concepgbes pode, a0 mesmo
tempo, ser reducionista se ndo houver um conhecimento aprofundado por parte do
professor.

Portanto, em nosso entendimento, as DCEs (PARANA, 2008) contém
diferentes abordagens filosoficas, porém, a partir da concepg¢do de educacdo do
grupo que a elaborou, poderia ter um carater mais direcionado a relagédo da filosofia

com a transformacao da sociedade, fazendo jus a citacado inicial de Marx, contida na
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propria DCE: “toda emancipac¢do constitui uma restituicdo do mundo humano das
relagbes humanas do proprio homem”. (PARANA, 2008, p. 37).

O contexto paranaense do Ensino de Filosofia apresentou avancos
significativos entre os anos de 2003 a 2010. Outra importante conquista desse
periodo foi a produc¢édo do livro didatico publico de filosofia, orientado pelas Diretrizes
Curriculares de Filosofia (PARANA, 2008). Mais uma vez a producéo é coletiva e
envolve professores que atuam nas escolas publicas paranaenses.

A producdao dos livros didaticos era parte do projeto editorial da Secretaria de
Estado de Educacéo do Estado do Parana. Tratava-se de uma nova experiéncia de
escrita e de valorizagdo do trabalho e do conhecimento do professor, segundo

Schlesener (2008). Esse projeto editorial,

nasceu com a proposigdo e a constru¢do dos ‘folhas’, que se constituiram
nos primeiros escritos elaborados por professores do Ensino Médio, no
contexto de uma proposta mais ampla de formacdo continuada dos
professores e de recuperagdo da qualidade de ensino das escolas publicas.
(SCHLESENER, 2008, p. 51).

Outro fator de destaque do projeto editorial da SEED/PR foi a publicagéo na
internet e a distribuicdo gratuita a todos os alunos do ensino médio da rede publica,
além da economia de recursos financeiros, pois na forma que foi produzido, seu
custo final, foi destacado por Schlesener (2008), como parte de uma politica publica
de respeito ao contribuinte.

A luta dos educadores do Estado do Parana garantiu a obrigatoriedade do
Ensino de Filosofia e Sociologia, e a producdo de materiais especificos para a
atividade docente junto aos estudantes do ensino médio paranaense.
Especificamente, em relacdo a lei da obrigatoriedade do ensino de filosofia, pode-se
afirmar que o Estado do Parana foi o precursor na aprovacao.

Porém, como ja analisado na reconstrucdo historica e teorico/pratica,
constatamos as contradi¢cdes envolvendo a filosofia, principalmente, em relacdo as
politicas de governo, seus interesses, ideologias e projeto de poder. No Parana,
essa realidade fica evidente com a mudanca de governo, a partir do ano 2010, em
que, devido as politicas adotadas pelo governador Sr. Carlos Alberto Richa, o ensino
de filosofia novamente se vé envolvido na fragilidade e na dificuldade da sua
consolidagédo no curriculo, sendo, mais uma vez, necessaria a mobilizacdo e a luta

para que as conquistas fossem mantidas e ndo houvesse retrocesso.
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O ano de 2012 entrou para a conturbada histéria do ensino de filosofia no
Brasil, devido as a¢6es do governador, Sr. Carlos Alberto Richa, (Beto Richa), que
imp6s uma nova matriz curricular. Essa matriz foi direcionada ao Ensino
Fundamental 1l e ao Ensino Médio. Ao Ensino Médio se previa a diminuicdo das
aulas de filosofia, até entdo de duas horas/aula semanais, por turma.

O governador do Estado do Paran& ndo conseguiu efetivar suas imposi¢coes
no que se refere ao Ensino Médio e, mais uma vez, merece destaque a mobilizacao
de professores e do NESEF. Esse fato realca os dilemas entre a consolidacdo do
ensino e as investidas do Estado neoliberal.

Esse acontecimento, no ano de 2012, em relacdo a mudanca na matriz
curricular, com a diminuicdo do numero de aulas de filosofia, reforca que, o ensino
de filosofia nas escolas publicas brasileiras estd condicionado aos interesses de
governos, bem como as ideologias que estes defendem e ao contexto politico que o
pais atravessa, como ja relatado. Est4, também, ligado a realidade vivida pela
educacado publica brasileira, inserida num contexto de economia capitalista e das
politicas publicas voltadas a classe trabalhadora, num sistema que privilegia o setor
privado, como afirma Bruno (2001, p. 18-19), “[...] no que diz respeito a educacéo,
h& muito tempo, a classe capitalista local deixou de se preocupar com a qualidade
do ensino publico”.

No estado do Parana, o atual governador segue movimento contrario ao que
ocorre no pais, desde 2006 em relacdo ao ensino de filosofia, demonstrando cada
vez mais que essa disciplina, bem como a sociologia, por exemplo, sdo menos
importantes para a formagdo do estudante, caracterizando mais uma agao neoliberal
na politica educacional.

As acdes dos governos neoliberais séo justificadas pela crise vivida pelo
Estado, como fez FHC, que considerou oneroso as aulas de filosofia e sociologia
para 0S governos municipais e estaduais. Beto Richa, também filiado ao PSDB,

segue 0 mesmo caminho, pela tentativa de diminuir as aulas de filosofia e sociologia.

Conforme o diagnéstico neo-liberal, o Estado entrou em crise tanto porque
gastou mais do que podia para legitimar-se, ja que tinha que atender as
demandas da populagéo por politicas sociais, 0 que provocou a crise fiscal,
porque ao regulamentar a economia, atrapalhou o livre andamento do
mercado. As politicas sociais, para a teoria neoliberal sdo um verdadeiro
saque a propriedade privada, pois sdo formas de distribuicdo de renda,
além de também, ser um obstaculo ao livre andamento do mercado, visto
gue os impostos oneram a producédo. (PERONI, 2006, p. 13).
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Nessa perspectiva, 0 mercado € a prioridade no sistema capitalista
neoliberal e as politicas sociais se tornam um obstaculo, pois se trata de
investimentos dos recursos arrecadados, o que, para o setor privado, € visto de
maneira negativa, sendo desnecessario formar pessoas pensantes e criticas.

Analisando algumas praticas neoliberais do governo FHC, percebemos
semelhancas com as adotadas pelo Governador do Estado do Parana, em relacéo a
Educacao e, especificamente, ao Ensino de Filosofia.

Segundo Horn e Arias (2012/2013, p. 84),

Ndo se trata aqui de avaliar os méritos das gestbes de estado que
compreenderam o periodo visado (2010 a 2012) [Roberto Requido], mas é
necessario apontar que a um governo que, embora nao isento de
limitacdes, notabilizou-se por uma concepcdo geral de estado com carater
eminentemente publico e, portanto, permedvel as contradi¢cbes e tensdes
sociais, sucedeu-se outro, [Beto Richa] que pode ser identificado a uma
visdo gerencial da administracéo estatal, na qual o carater publico do estado
€ relativizado conforme as intengdes do executivo e os padrdes de eficacia
e eficiéncia por este adotados.

A afirmacdo de Horn e Arias (2012/2013) evidencia as acfes neoliberais
presentes no governo Beto Richa e apresenta o conceito do estado gerencial como
marca desse modelo de administracdo, que consiste na diminuicdo dos custos do
aparelho estatal e 0 aumento da produtividade. Bruno (2001, p. 14) destaca que

[...] o objetivo primordial do modelo gerencial é a reducéo dos custos do
setor publico e o aumento da sua produtividade. Isto orientou as
privatizacbes de empresas nacionalizadas e ou criadas no pés-guerra, a
desregulamentacéo e a transferéncia de atividades governamentais para o
setor privado [...].

As acoes neoliberais recentes no campo da educacao publica no estado do
Parana podem ser constatadas através da analise de alguns convénios e parceiras
realizadas no inicio da gestdo do governador Beto Richa, no ano de 2011, até o
presente momento. Essas acfes se relacionam as tentativas de mudanca na
educacdo paranaense, privilegiando o setor privado, como nos casos citados a
sequir.

Entre as acdes do governo Beto Richa, ligadas a educacéo, analisaremos o

31
|

convénio com o Instituto Walmart Brasil®", e a chamada Escola Social do Varejo. Por

31Segundo o site www.walmartbrasil.com.br, “os jovens participardo de uma formagdo tedrica e pratica no
contraturno das aulas escolares, no curso Lideranca no Varejo. As aulas tém um forte componente de
desenvolvimento humano e social, além de conhecimento basico do funcionamento do setor até os mais


http://www.walmartbrasil.com.br/
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meio desse convénio, o Instituto Walmart passaria a oferecer curso de formacao
para os estudantes das escolas publicas. Essa informacéo é confirmada pelo site da
Secretaria de Estado da Educacéo do Parana — SEED/PR:

O vice-governador e secretario de Estado da Educacdo, Flavio Arns,
assinou nessa segunda-feira (23), convénio com o Instituto Walmart e o
Instituto Alianca para implantacdo do Programa Escola Social do Varejo, um
modelo de educacéao profissional a ser ofertado para a rede publica estadual
do Parana. (PARANA, 2012).

Na mesma matéria divulgada pela SEED/PR, ainda encontramos a
afirmacao de que o convénio reflete o trabalho proposto pelo governo do Parana. “A
iniciativa € um esfor¢co para oferecermos melhores condicfes a estes estudantes
para entrarem no mercado de trabalho, exercerem o protagonismo juvenil, e se
inserirem socialmente’, destacou Fernanda Richa [...]" (PARANA, 2012).

Esses fatos desencadearam reacfes contrarias a essas acdes e
reafirmaram a opcdo do governo Beto Richa pelo neoliberalismo, como encontrado
no Blog do Esmael, analista politico da cidade de Curitiba. Opc¢des politicas a parte,

no dia 30/12/2012, Esmael relata em seu blog:

Quer saber o nome desse convénio, caro leitor? Chama-se “Programa
Escola Social do Varejo”. Ou seja, tucanaram a precarizagao do trabalho. A
ideia central consiste na SEED recrutar estudantes nas escolas da rede
publica estadual — principalmente da periferia — para formar estoque de mao
de obra barata visando atender aos supermercadistas. Geralmente sao
trabalhos degradantes, mal remunerados e com carga horaria excessiva.
(MORAIS, 2012).

Na mesma linha de trabalho e, como dito pela propria secretaria de governo
Fernanda Richa, encontramos também registros da parceria com o Sistema “S”?
(SESC, SENAI, SENAC, SESI) e, também, com a Federacdo das Industrias do

Parana, FIEP®3,

precisos, como exposi¢do de produtos, organizacdo de estoque, operacao de caixa, etc. A previsdo é
que, ao final do curso, 80% dos jovens sejam inseridos no mercado de trabalho”. (INSTITUTO
WALMART, 2012).

%23egundo noticia publicada no Site da Secretaria de estado da Educacdo no dia 02/01/2013, “a
Secretaria de Estado da Educacdo esta expandindo a oferta de atividades aos alunos da rede
estadual de ensino. A parceria com o Sistema S (SESC, SENAC, SESI e SENAI) oferece aos alunos
do ensino médio oportunidade de participar de cursos em contraturno”. (PARANA, 2013).

* Na mesma noticia encontramos outras referéncias desta parceria: “A Secretaria da Educacéo
também mantém convénio com a Federacao das Industrias do Parana (Fiep) através do Servico
Social da Industria (Sesi) e Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), desde 2011 [...]".
(PARANA, 2013).
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Essas medidas apontam também a opc¢ao do governo do Estado do Paran&
em manter parcerias e convénios com o setor privado e defendem a ideia de que,
essa forma de trabalho fortalece a educacédo, porém deixam explicito que o objetivo
da formacdo é exclusivamente inserir o jovem no mercado de trabalho e a
consequente formacao de méo de obra barata.

A agao gerou repercussao e reacao entre os estudantes e por meio de carta
de repudio ao convénio firmado pelo governo, a Unido Paranaense dos Estudantes e
Uniao Paranaense dos Estudantes Secundaristas, protestam: “No6s estudantes nao
somos mao de obra barata para sermos comercializados em convénios
governamentais, apenas por interesses individuais e politicos”. (UNE, 2012).

Outra acédo empreendida pelo governo estadual foi a criacdo da nova Matriz
Curricular para o Ensino Médio, retirando aulas de Filosofia e Sociologia, entre
outras e aumentando o numero de aulas de Lingua Portuguesa e Matematica.
Segundo superintendente da Secretaria da Educacao do Estado do Parana, Meroujy
Cavet “vamos reforcar disciplinas como Matemética e Portugués, que passarao a ter
carga horaria maior [...]” (PARANA, 2012). Vale destacar que cada éarea do
conhecimento tem sua importancia no processo formativo.

O que se questiona € a diminuicdo do niumero de aulas de uma disciplina em
detrimento de outra. No caso especifico do Estado do Parand, a questdo extrapola
0S numeros e esbarra na viséo ideoldgica de sociedade e modelo econémico, com
fortes tendéncias ao neoliberalismo.

Esse fato repercutiu em todo o Estado. Professores, alunos e comunidade
se mobilizaram para reverter a mudanca imposta pela Secretaria de Educacéao.
Dentre as manifestacfes ocorridas, destacamos a realizada pela APP Sindicato que
manifestou sua indignacéo por meio de nota no dia 13/11/2012, a qual, entre outros

pontos destaca que,

Nenhum dos sujeitos envolvidos no processo foi consultado por qualquer
outro método que legitimasse a proposta de revisdo conforme a Secretaria
de Estado da Educacgéo do Parana tem afirmado a imprensa... reafirmamos
principios histéricos defendidos quando discutimos a organizacao curricular
de nossas escolas. Defendemos que o conhecimento trabalhado em sala de
aula seja emancipador [...] Nenhuma disciplina pode ter menos de duas
aulas semanais. (SINDICATO DOS TRABALHADORES EM EDUCACAO
PUBLICA DO PARANA, 2012).
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A nota, divulgada pela APP Sindicato em seu site contraria a informacéo do
governo de que foram realizadas consultas e debates com a comunidade escolar
para se realizar essa mudanca.

O Ndcleo de Estudos e Pesquisa sobre o Ensino de Filosofia, NESEF
também se manifestou organizando uma peticdo publica que mobilizou todo o
estado e repercutiu junto a comunidade, conseguindo um total de 3.556 assinaturas

“on line”:

NoOs, professores e estudantes de Filosofia da Educagdo Basica da rede
publica de ensino do Estado do Parana, gestores e comunidade escolar em
geral, vimos manifestar nossa preocupag¢édo e repudio em relacdo a forma
como a Secretaria de Educacéo do Estado (SEED) encaminhou a discusséo
sobre a Matriz Curricular e tornou publica sua posicdo de retirar,
arbitrariamente, uma das aulas de Filosofia e de Sociologia do primeiro ano
do Ensino Médio. (PETICAO PUBLICA BRASIL, 2012).

bY

Diante das manifestagcbes e mobilizacbes contrarias a imposicdo da nova
matriz curricular, a SEEDPR recuou e néo alterou a matriz do Ensino Médio como
pretendia, porém, manteve a alteracdo da Matriz do Ensino Fundamental.
Novamente, em nota, a APP Sindicato se manifestou afirmando que “é preciso dizer
que a decisao representa uma vitéria parcial da luta dos trabalhadores da educacao
publica do Parand - mais uma conquistada em 2012, frente as estratégias de
desmonte da escola publica pelo governo Beto Richa”. (APPSINDICATO, 2012).

A nota ainda destaca: “Avangamos no Ensino Médio, para o qual havia
planos de reducéo para menos de duas aulas semanais em varias disciplinas. Nossa
luta pressionou a suspenséo e o recuo do governo”. (APP SINDICATO, 2012).

Ao justificar a tentativa de retirada das aulas de filosofia e sociologia, o
governo apresentou como principal motivo a queda no indice do IDEB e a
necessidade de aumentar as aulas de Matematica e Lingua Portuguesa como
solugdo (PARANA, 2012), ideias que se assemelham aos argumentos encontrados
nas reportagens citadas da revista VEJA. Porém, tais argumentos desconsideram os
fatores que historicamente pesam sob a educagéo publica, como aponta o NESEF,
entre eles “[...] as condi¢cdes de infraestrutura das escolas publicas, a acentuada
precarizacado do trabalho docente e a falta de investimento na formacao inicial e
continuada do professor”. (NESEF, 2012/2013, p. 102).

Todos esses fatores estao diretamente relacionados ao que impde o sistema

capitalista diante da reforma do Estado, em que se deve diminuir a0 maximo as
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despesas com politicas publicas e sociais. O governo, no entanto, atribui a fatores
secundarios. Segundo o NESEF, “trata-se de ser uma ‘constatagao’ tipica de
gestores que estdo mais preocupados com estatisticas do que com a qualidade do
processo ensino-aprendizagem”. (NESEF, 2012/2013, p. 103).

O levantamento histérico do ensino de filosofia no Brasil evidencia também
fatores significativos relacionados a luta pela educacdo publica, bem como o
contexto da formacdo do povo brasileiro e do desenvolvimento do pais. Trata-se de
um conhecimento de fundamental importancia na formacdo do pensamento e da
consciéncia critica, que em nossa concepcdo filosofica possibilitard, além da
emancipagao da consciéncia, a emancipa¢do humana.

Ao longo do século XX, mais precisamente a partir dos anos 1930, até a
primeira década do século XXI, o ensino de filosofia esteve submetido aos mais
variados interesses econdmicos, politicos e ideoldgicos. Acompanhou o movimento
por que passou o pais, desde o processo de industrializacdo com Getulio Vargas, as
reformas de base, na década de 1960, até ser substituido por disciplinas de enfoque
moralizante e pseudopatriéticas, como Educacao Moral e Civica e OSPB.

N&o bastasse a substituicdo, a filosofia € banida do curriculo do ensino de
segundo grau, por ser considerada subversiva. Nesse contexto, era combatido néo
somente seu ensino, mas também, aqueles que a ensinavam subversivamente,
como constatado nos varios relatos referentes aos professores da USP, e na historia
das entidades e associacfes fundadas para ser espaco de resisténcia, critica ao
regime e amparo as vitimas das perseguicbes, demissfes e aposentadorias
forcadas.

A filosofia, ao abordar em seus conteldos a politica e critica, que poderiam
desembocar na busca pela transformacéo da sociedade, sob a égide da opressao e
do siléncio dos pordes ditatoriais, passa a ser considerada ameaca. Nesse periodo,
no entanto, tudo e todos que eram contra o regime, passavam a integrar a lista dos
subversivos e comunistas e, por mais que nao fosse tudo isso, eram assim
considerados.

Vencidos os desmandos da repressdo, ainda assim, a filosofia fica
submetida aos interesses de poder, ao ponto de ser novamente privada de compor o
curriculo como disciplina obrigatoria, alijando sua histéria, ao aprova-la como
conhecimento importante ao exercicio da cidadania, sem dizer como se daria, de

fato, o espaco para seu estudo.
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Com a mobilizagdo das pessoas, universidades e entidades, novamente se
suscita o debate e ressurge como emenda de lei, aprovada nas mais altas instancias
do poder democratico brasileiro e, mesmo assim, € vetada, sob argumentos
contraditorios, de um presidente socidlogo, que, assim como aqueles que defendiam
0 ensino, sabia da importancia desse conhecimento a formacgéao do estudante.

Apés tantos embates, finalmente, na primeira década do século XXI, a
filosofia passa a compor o rol das disciplinas obrigatérias no curriculo, garantida por
meio de lei. No entanto, sua garantia ainda € fragil e a disciplina ndo se encontra
consolidada, visto que o0s interesses econdmicos, politicos e ideoldgicos
permanecem em constante interferéncia nas politicas educacionais em nosso pais.

A seguir, apresentamos os dados obtidos na aplicacdo de um questionario
junto aos professores que atuam com a disciplina de filosofia, nas escolas publicas,
na cidade de Ponta Grossa, PR. A partir desses dados, sdo analisados mais
concretamente o contexto envolvendo o ensino de filosofia e a atividade docente
desses professores, frente aos limites e possibilidades entre ensinar filosofia,

ensinar a filosofar, tendo como horizonte a emancipac¢ao humana.
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CAPITULO 3
O ENSINO DE FILOSOFIA NAS ESCOLAS PUBLICAS DE PONTA GROSSA:
LIMITES E POSSIBILIDADES NA PERSPECTIVA DA EMANCIPACAO HUMANA

3.1 AS ESCOLAS PUBLICAS DA REDE ESTADUAL DE ENSINO NO CONTEXTO
DO NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE PONTA GROSSA

Para melhor contextualizar o ensino de filosofia no ensino médio, apds seu
retorno ao curriculo da escola publica brasileira, fomos buscar alguns dados junto
aos professores de filosofia na cidade de Ponta Grossa, pertencentes ao Nucleo
Regional de Ponta Grossa, vinculado a Secretaria de Estado da Educacdo do
Parana - SEED/PR.

Nesse sentido, foi aplicado um questiondrio com questbes abertas e
fechadas a 22 professores em 17 escolas publicas, pertencentes ao Nducleo
Regional de Educacdo de Ponta Grossa e a Secretaria de Estado da Educacédo do
Parana. As escolas envolvidas correspondem a 53% das que oferecem o0 ensino
médio regular. A porcentagem de professores que responderam ao questionrio é
em torno de 44% do total dos que atuam com a disciplina de filosofia, nas escolas
publicas da Rede Estadual de Ensino, nessa cidade.

O Estado do Parana é formado por 399 municipios. Para atender a
populacdo em idade escolar, o Estado mantém 2.149 escolas e colégios estaduais.
Como forma de organizar a estrutura de funcionamento educacional, esses
municipios estdo agrupados em 32 Nucleos Regionais de Educacdo (NRE),

conforme se observa no mapa a seguir.
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Figura 1: Nucleos Regionais de Educacgéo — Estado do Parana.

Fonte: <http://www.nre.seed.pr.gov.br/>

Entre esses Nucleos de educacdo, esta o0 NRE de Ponta Grossa, que
abrange 11 cidades da Regido dos Campos Gerais e € responsavel por 114 escolas.

Entre estas, 73 oferecem o Ensino Médio.

Figura 2 — Mapa dos municipios pertencentes ao NRE Ponta Grossa.

Pirai do Sul

Castro
Carambei
Palmeira

Fonte:<http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/f/fcls/nre/visao.xhtml?cid=1&ci
d=1>
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A cidade de Ponta Grossa, que d4 nome ao NRE, é composta por 50
escolas da rede estadual. Dentre estas, 32 escolas ofertam o ensino médio regular
e, consequentemente, o ensino de filosofia. Estas 32 escolas sdo compostas por
448 turmas de ensino médio, somando 13.879 matriculas, conforme consulta
realizada no més fevereiro de 2014. (PARANA, 2014). Entre as escolas que ofertam
o ensino de filosofia, também constam os cursos Técnicos Integrados e Educacéo
de Jovens e Adultos, porém o numero de escolas que apresentamos, referem-se
apenas aguelas que ofertam Ensino Médio regular.

Essas informacdes nos dédo a dimensdo do NRE Ponta Grossa, bem como
da cidade de Ponta Grossa com suas escolas, turmas e matriculas. Da-nos,
também, a possibilidade de calcularmos a média de cargos de professores
necessarios para atender a essa demanda.

Um elemento que dificulta um calculo mais preciso da necessidade de
professores de filosofia, € o fato de que algumas escolas no Estado do Parana
adotam o sistema de blocos. Nesse sistema, a disciplina de filosofia tem carga
horaria semanal de 3 horas/aula, ao passo que no sistema anual, 0 nUmero € de 2
horas/aula de filosofia por semana.

Considerando esses fatores, para atender a demanda de aulas de filosofia
no ensino médio, na cidade de Ponta Grossa, seriam necessarios, em média, mais
de 50 professores, com carga horaria de 20 h/a, sendo 33% de hora atividade,
garantido por lei. Até o ano de 2014, o governo do Estado ainda ndo cumpriu a lei
em sua integralidade, e esse percentual de hora atividade € de 30%, sendo 14h/a
em sala com os estudantes e outras 6 h/a referentes a planejamento, preparacéo de
aula, correcao de trabalhos, avaliagdes, organizacdo de livros de chamada, entre
outros.

Os dados aqui mencionados estao disponiveis no portal Dia a Dia Educacéo,
(PARANA, 2014). Nesse portal é possivel encontrarmos o niimero de professores
efetivos de filosofia, que pertencem ao Quadro Préprio do Magistério (QPM), sendo
que, na cidade de Ponta Grossa, constam 6 professores com 20 horas/aula, nUmero
gue corresponde a pouco mais de 10% da demanda. Quando analisamos os dados
referentes ao NRE Ponta Grossa, encontramos 9 professores QPM, e 823 turmas de
Ensino Médio, e, nesse caso, 0 numero de professores efetivos fica abaixo de 10%

da demanda.
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Esses dados sdo importantes para nossa andlise, pois segundo o os dados
decorrentes do questiondrio aplicado junto aos professores que atuam com a
disciplina de filosofia, 19% dos respondentes pertencem ao Quadro Proprio do
Magistério (QPM) e 81%, sdo professores temporarios, contratados sob o regime de
Processo Seletivo Simplificado (PSS). Essa porcentagem confirma os numeros
encontrados no portal Dia a Dia Educacéo.

No quadro a seguir, é possivel

A partir dos dados sobre os professores QPM e os professores contratados
por regime de PSS, abordaremos o contexto envolvendo as formas de contratacao
de professores, buscando estabelecer a relacdo entre a atividade docente dos
professores e seu regime de contrato com o governo do estado do Parana,
fundamentando essas analises nas reflexfes sobre o trabalho, na l6gica do sistema

capitalista.

3.1.1 Os professores de filosofia das escolas publicas de Ponta Grossa: entre a

precariedade e a oportunidade

Partindo da analise teérica sobre o trabalho no sistema capitalista, e a
atividade docente, nos deparamos com a realidade dos professores de filosofia que
atuam na cidade de Ponta Grossa, PR, e estdo inseridos nos antagonismos do
sistema capitalista. A seguir, a analise de algumas questfes respondidas pelos
professores que nos ajudam a compreender de maneira mais aprofundada, essa
problematica.

Por se tratar de um servico publico, os trabalhadores da educacéao,
necessariamente necessitam prestar concurso seletivo para se habilitarem ao
exercicio dessa funcdo. Como alternativa ao concurso publico, o governo, em muitos
casos, opta pela contratacdo temporaria dos profissionais de que necessita para a
administracéo publica.

No caso da educacgao e, mais especificamente dos professores de filosofia,
esse contexto do concurso publico e da contratacdo precéaria estd muito presente,
como poderemos observar nos graficos elaborados a partir das respostas dos
professores que responderam o questionario.

Como ja abordado, no estado do Parana, o problema da contratacdo efetiva

de professores por meio de concurso publico € constatado desde a década de 1990.
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No concurso realizado no ano de 1991, foram efetivados 13 professores de um total
de 27 aprovados. Esse concurso sé foi realizado apds as reivindicacdes dos
movimentos de defesa do ensino de filosofia e do sindicato. Percebe-se a aprovacao
de pequeno numero de professores e a efetivacdo foi em numero ainda menor.
Dentre os motivos para se efetivar um nimero tdo pequeno de professores, esta a
pouca importancia dada a filosofia, evidenciando que, para o governo, essa nao era
uma prioridade. (GRENDEL, 2000 apud HORN; MENDES, 2007).

Apés o concurso realizado em 1991, passaram-se treze anos, até a
realizagdo de outro concurso. Somente em 2004, com o governo de Roberto
Requido, langcou-se novo edital para selecdo de professores para integrarem o
Quadro Proprio do Magistério. Esse concurso foi previsto por meio do Edital n°
035/2004 e foram abertas 172 vagas. (HORN; MENDES, 2011). Trés anos depois,
realizou-se mais um concurso, segundo Edital n°® 09/2007, que previa a contratacao
de 186 professores. (HORN; MENDES, 2011). Somando-se o numero de vagas dos
concursos de 2004 e 2007, obtemos 358 vagas para a contratacdo efetiva de
professores de filosofia. Foi, porém, previsto, em ambos os editais, a possibilidade
de ampliacdo do numero de vagas.

Em relacdo a contratacdo dos professores aprovados nos dois ultimos
concursos, constatamos que, a partir do niumero de efetivos em 2014, segundo
dados da SEED/PR (PARANA, 2014), todos os aprovados nos concursos de 2004 e
2007, foram efetivados e o numero de vagas ainda foi ampliado. Esse dado pode ser
comprovado ao constatarmos o numero de professores QPMs, disponiveis no site
da SEED/PR. Em consulta realizada no més de outubro de 2014, esse numero era
de 587 professores, sendo 572 com carga horaria de 20 horas e 15 professores com
carga horaria de 40 horas semanais. Portanto, o total de efetivos em 2014, supera o
namero de vagas inicialmente previsto nos referidos editais.

Porém, mesmo diante da ampliagcdo do numero de professores contratados,
como demonstrado, com alguns calculos simples, podemos perceber que esse
namero é infimo diante da necessidade do ensino médio das escolas paranaenses,
girando em torno de 25% de efetivos, diante de uma demanda de 15.627 turmas.
(PARANA, 2014). Esse numero refere-se apenas as turmas de ensino médio
regular.

Para se chegar a essa porcentagem, multiplicamos a quantidade de

horas/aula semanais de filosofia, pelo nimero de turmas do ensino médio regular.
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Com o resultado, dividimos pela carga horéria do professor. Nesse calculo,
consideramos duas aulas semanais de filosofia por turma no sistema anual.
Algumas escolas, porém, trabalham com o sistema por blocos (semestral) com trés
aulas semanais. Consideramos, também, a carga horaria de 14h/a do professor,
para um cargo de 20 horas, sendo 6 horas/atividades.

Multiplicando o numero de turmas 15.627 pela quantidade de duas
horas/aula semanais, obtemos a demanda de 31.254 horas/aula de filosofia em todo
o Estado do Parana. Quando dividimos esse numero pela carga horaria do
professor, 14 h/a, obtemos 2.232, ou seja, em 2014, o estado do Parana necessitava
em média, de 2.232 professores com carga horaria de 20 h/a de filosofia para
atender todas as turmas de ensino médio regular, porém, os professores efetivos
s&o apenas 587. (PARANA, 2014).

Ressaltamos que o calculo de 20 horas/aula do professor é por uma questéo
de parametro, porém, existem casos em que o0 professor assume aulas
extraordinarias, além das 20h de direito no seu padrdo. O que pretendemos
demonstrar com esses calculos € que o nimero de professores concursados € muito
baixo perante a demanda estadual.

Um fator a ser destacado é que os concursos de 2004 e 2007 estédo
inseridos no contexto da aprovacdo da Lei n° 15.228/06 que tornou as disciplinas de
filosofia e sociologia obrigatérias no curriculo do ensino médio. Essa garantia
representa grande avanco em relacao ao ensino, porém, nao se efetiva em relagéo a
contratacao dos professores em numero suficiente para atender a demanda, seja no
governo de Roberto Requido, seja no Governo de Beto Richa.

Os dados apresentados reforcam o0 que salientamos anteriormente, em
relacdo ao contexto da garantia do ensino de filosofia como obrigatério. Apos 6 anos
em que a lei esta em vigor, ainda € grande o numero de professores sem vinculo
efetivo com a disciplina, causando a instabilidade para o professor, para o aluno e
para a escola na qual ele atua, pois a cada ano esse profissional passa por nova
contratacdo e, consequentemente, nova distribuicdo de aulas, ndo sendo possivel
dar sequéncia ao trabalho do ano anterior, precarizando a profissao e dificultando a
consolidagéo da disciplina.

A situacdo envolvendo os professores € um elemento fundamental para a
comprovacdo das analises a respeito do estado neoliberal, o qual norteia as acdes

do governador atual, Carlos Alberto Richa e do PSDB, partido ao qual é filiado.
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Nesse modelo de gestdo, que tem como bandeira o Estado Minimo, impera a logica
do enxugamento dos quadros de profissionais vinculados diretamente a
administracdo publica. A gestdo do atual governador tentou diminuir a carga horaria
de filosofia, como ja analisado anteriormente.

Apbés assumir o Governo do Estado, Beto Richa empossou alguns
professores de filosofia do concurso de 2007, totalizando, em outubro de 2014, 587
professores efetivos. (PARANA, 2014). Em 2013, o Governador realizou novo
concurso, por meio do Edital n°® 017/2013. Nesse edital estavam previstas 1.272
vagas. Essa sele¢do se alonga ha mais de um ano e teve o total de 306 professores
aprovados, conforme Edital n°® 141/2014. Na cidade de Ponta Grossa, foram
aprovados 12 professores.

Dentre os aprovados na disciplina de filosofia, listados no referido Edital,
todos os 306, foram convocados para a avaliagcdo médica, como verificado no Edital
n° 169/2014. O resultado da avaliacdo médica, até a primeira quinzena de outubro
de 2014, ainda ndo havia sido publicado, consequentemente, até o referido més, o
concurso publico ainda nédo havia sido finalizado, completando-se 16 meses de
duracédo do certame.

No quadro abaixo, sintetizamos algumas informagdes, que colaboram na
compreensao dessa realidade.

QUADRO 2: Relacdo de horas/aula e nimero de professores efetivos na disciplina de
filosofia, no Estado do Parana

SEED/PR NRE/PONTA MUNICIPIO DE
GROSSA PONTA GROSSA

Numero de escolas que ofertam ensino 1.511 73 32

médio regular

Ndmero de turmas de ensino médio 15.626 823 448

Quantidade de professores de filosofia para 2.232 117 64

atender a demanda 20h/a 20h/a 20h/a (14h/a +
(14h/a + 6h/a) (14h/a + 6h/a)

6h/a)
Numero de professores efetivos em outubro Total :587 9 6
de 2014 40h-15 prof.

20h-572 prof.

Professores aprovados no concurso publico | 306 (Previsédo | 12 (Previsdo
edital n® 017/2013 de efetivacdo | de efetivagéo
em 2015) em 2015)

Fonte: O autor, 2014.

Todo esse contexto relacionado ao numero de professores efetivos e

precarios, a nivel estadual, se reflete também em nivel local. A cidade de Ponta
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Grossa conta, atualmente, com 6 cargos de professores do Quadro Proprio do
Magistério atuando com a disciplina de filosofia, no entanto, sdo necessarios mais
de 50 professores, segundo dados do NRE Ponta Grossa em relacdo ao niamero de
turmas do Ensino Médio. Entre os seis professores QPMs, que atuam na referida
cidade, todos sao do sexo masculino.

Além das informagdes sobre o nimero de efetivos, constatamos um dado
gue chama a atencdo em relacdo a porcentagem de homens e mulheres que atuam
como professores de filosofia na cidade de Ponta Grossa. Entre os professores que
responderam ao questiondrio, o grupo que se declara do sexo masculino é maioria:
62%. As pessoas que se declaram do sexo feminino somam 38%. Esse dado revela
uma mudanca significativa em relacdo aos professores QPMs, em que todos se
declaram do sexo masculino.

O que chama a atencdo, portanto, é que esses numeros se contrapdem a
realidade de género presente na educacdo brasileira em que as mulheres,
professoras, sdo maioria no ensino médio, como aponta pesquisa realizada pelo
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2007, p. 21), que apresenta 64,4% do sexo
feminino e 35,6% do sexo masculino.

A porcentagem predominantemente de homens que atuam como
professores de filosofia apresenta outro dado de grande relevancia que é a
influéncia da formacéo religiosa na formacdo filosofica, pois a Igreja Catélica
mantém a filosofia como etapa formativa obrigatoria nos seminarios, ao longo da sua
presenca no Brasil

Nesse sentido, um dado que reforga a influéncia da formagé&o oferecida pela
igreja € que, quando perguntados qual a maior motivacao para cursar filosofia, 19%
dos professores responderam que esta foi a formacdo oferecida pela Igreja. Esta
porcentagem soO foi menor que a opc¢ao relacionada ao interesse pelas tematicas e
pelas ideias de alguns filésofos, com 57%, como é possivel observar no gréafico a

sequir.
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GRAFICO 1 — Motivagdo dos professores de filosofia no estado do Parana, em cursar
filosofia — licenciatura ou bacharelado

0% M Interesse pelas temdticas e
pelas ideias de alguns filésofos

W Formacdo oferecida pela igreja
no seminario

Oportunidade de emprego
apos a obrigatoriedade do

ensino de filosofia
H Pretensdo em ter outra

licenciatura

m Outros

Fonte: O autor, 2014.

A relacdo entre a Igreja Catdlica e a filosofia se estende desde a chegada
dos Jesuitas. Por ocasido da Proclamacdo da Republica e devido as influéncias de
outras correntes do pensamento, como a iluminista e a positivista, por exemplo,
aconteceram algumas rupturas nessa relacdo, porém, a Igreja ndo deixou de
influenciar os rumos da educacéo e da politica nacional.

A influéncia da igreja na formacao filosofica é presente ao longo dos séculos
no Brasil, porém, o carater laico passa a ser buscado. O periodo em que a filosofia
passa a ter carater laico de maneira mais direta é na ocasido da missao francesa na
Universidade de Sao Paulo- USP, com destaque para a criacdo do curso de filosofia.
Com o passar do tempo, 0 curso se consolidou e tornou-se referéncia para a filosofia
no Brasil, (NOBRE; REGO, 2000) tanto que na década de 1970, com a Ditadura
Militar, alguns professores e estudantes foram perseguidos, colocando em risco até
mesmo a sobrevivéncia do curso.

E também no contexto posterior ao inicio da Miss&o francesa na USP que a
abertura de cursos em Universidades publicas mantém o caréter laico do ensino, até
entdo caracterizado pela formacéo filoséfica dos seminarios catolicos.

Na sequéncia das questfes propostas aos professores, nos deparamos com
uma série de respostas que se relacionam ao contexto do retorno do ensino de
filosofia ao curriculo da educacéo basica. Entre elas podemos destacar: idade dos
professores, tempo de atuacdo docente; tempo de atuacdo como professor de
filosofia e o local onde cursou a graduag&o em filosofia.

O ensino de filosofia obrigatério no Parana ja dura 8 anos e a nivel Nacional
6 anos. Ao longo desse tempo, a disciplina de filosofia ganha maior visibilidade,

trazendo consigo interesse ndo somente pela filosofia, mas também pela quantidade
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de horas aula que surgiram e, consequentemente, possibilidade de
trabalho/emprego com a disciplina, como veremos adiante.

Esse fato se evidencia na constatacdo da idade dos professores de filosofia
da cidade de Ponta Grossa, onde 50% dos entrevistados se encontram na faixa
etaria de 30 a 40 anos; 30% dos professores tém entre 20 e 30 anos e 20% tém
mais de 40 anos de idade. Portanto, um contingente de professores relativamente

jovem e no inicio da carreira.

GRAFICO 2 — Faixa etéaria dos professores de filosofia no estado do Parana

m 20 A 30 ANOS
m 30 A40 ANOS
MAIS DE 40 ANOS

Fonte: O autor, 2014.

Essa constatacao leva-nos a questionar: se ndo fossem as aulas de filosofia
que surgiram com o retorno dessa disciplina ao ensino médio, o0s jovens professores
escolheriam cursar filosofia? E, ainda, se ndo fossem as aulas e a possibilidade de
emprego, os professores escolheriam ser professor?

Algumas possibilidades de andlises surgem a partir da questdo sobre o
tempo de atuacdo docente em que constatamos que apenas 5% dos professores
possuem mais de 10 anos de atuagdo. Outros 14% possuem de 6 a 9 anos, 52%

possuem entre 3 a 5 anos e 29% com, no maximo, dois anos de docéncia.

GRAFICO 3 — Tempo de atuacdo docente dos professores de filosofia no estado do Parana

M Até 2 anos
m3a5anos
6a9anos

M 10 anos ou mais

Fonte: O autor, 2014.
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Mais uma vez se confirma que a grande maioria dos professores de filosofia,
sendo eles, efetivos ou temporérios, iniciou sua atuacdo docente, motivados pelo
retorno do ensino obrigatorio de filosofia. O indice dos professores com até 5 anos
de docéncia é de 81% e a lei estadual sobre o ensino de filosofia tem 8 anos de
aprovacdo. Se somados os professores com até 9 anos de atuacdo docente, a
porcentagem passa a 95%.

Além do tempo de atuacdo docente, os professores responderam uma
guestdo sobre o tempo de atuacédo especificamente com a disciplina de filosofia. A
porcentagem foi proxima a constatada na questdo anterior, sendo 62% dos
professores que atuam entre 3 a 5 anos com a disciplina, 24% até dois anos, 9%
atuam entre 6 a 9 anos. Apenas 5% dos professores atuam especificamente com a

disciplina de filosofia ha mais de 10 anos.

GRAFICO 4 - Tempo de atuacdo como professor na disciplina de filosofia no estado do
Parana

M Até 2 anos
m3a5anos
6a9anos

M 10 anos ou mais

Fonte: O autor, 2014.

Os nameros apresentados revelam grande quantidade de professores que
atuam até 5 anos com a disciplina de filosofia, ao todo 86%. Percebe-se, também, a
diminuicdo no numero de professores que atuam entre 6 a 9 anos na profissdo
docente, como apresentado no grafico anterior e os que atuam, especificamente,
com a filosofia. Mesmo sendo constatadas pequenas variagdes, podemos perceber
ligeira migracéo dos professores para atuarem com a disciplina de filosofia.

As questdes envolvendo a volta do ensino de filosofia e suas relagbes com a
busca pela licenciatura nesta area para fins meramente profissionais, se encaixam
no bojo das mudancas envolvendo o mundo do trabalho e da producéao,
intrinsecamente ligados ao modo de producgéo capitalista e as mudancas ocorridas

nas ultimas décadas envolvendo o avango da tecnologia.
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A seguir, buscamos aprofundar essa contextualizacdo, relacionando-a ao
contexto da formacao e da atuacao dos professores de filosofia na cidade de Ponta

Grossa.

3.2 AFORMACAO DE PROFESSORES DE FILOSOFIA: CONTRATA-SE

A formacdo dos professores é um tema de grande relevancia, discussao,
estudo e pesquisa no meio académico. No caso especifico do ensino de filosofia, a
falta de professores licenciados nessa disciplina foi um dos motivos alegados pelo
Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, para o veto a Lei que previa
0 seu retorno em carater obrigatorio, em 2001. Além desse motivo, FHC alegou,
também, que a inclusdo dessa disciplina acarretaria 6nus aos cofres publicos dos
estados, municipios e o Distrito Federal, como j& discutido.

Diante do ocorrido, permanecia inalterada a previsdo da LBD n° 9396/94,
que o estudante demonstrasse o dominio de conhecimentos necessarios ao
exercicio da cidadania, segundo o Artigo 36, paragrafo I, inciso lll, inserindo o
conhecimento filoséfico de maneira transversal e indireto, nas demais disciplinas do
curriculo.

A contradicao se faz presente, tanto no texto aprovado na LDB n° 9394/96,
guanto no veto de FHC em 2001. Ambos os motivos alegados por FHC, reafirmam a
contradicdo, pois ndo haveria ampliacdo da carga horaria para os estudantes e sim,
0 remanejamento da quantidade de aulas nas demais disciplinas e o numero
insuficiente de professores. Naquela ocasido, o impasse poderia ser resolvido com
investimentos nas Universidades Publicas Federais e Estaduais para abertura de
cursos de licenciatura em filosofia de maneira que, em poucos anos, se teria
professores habilitados a exercer essa tarefa educativa.

A partir das respostas ao questionario aplicado junto aos professores de
filosofia, constatamos alguns dados que representam uma mudanca significativa em
um dos argumentos apresentados por FHC na ocasidao do veto. Mesmo que naquele
periodo o numero de professores nao fosse suficiente para atender a demanda de
aulas de filosofia, constatamos que, em 2008, quando da aprovacdo da Lei que
garantiu seu retorno ao curriculo a nivel nacional, a realidade nao era diferente.

Essa demanda foi suprida por professores formados em areas afins, como
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pedagogia, histéria, dentre outros cursos com carga hordria minima exigida pela
SEED.

Isso pode ser comprovado na observacdo dos dados apresentados
anteriormente, os quais demonstram que 86% dos professores atuam com a
disciplina de filosofia ha, no maximo, 5 anos e outros 9% estdo ha, no méaximo, 9
anos. Em ambos os casos, iniciaram a docéncia no contexto da aprovagéo da Lei N°
15.228, em 2006, no Estado do Parana e, também, da Lei n® 11.684, de 2008, que
alterou a LDB n° 9394/96. Ambas garantiram a obrigatoriedade do ensino de filosofia
e sociologia.

Esses dados sao relevantes para analisarmos a formagéao dos professores
de filosofia e a busca profissional por esta demanda, além de constatarmos a
mudanca em relacdo ao periodo da sancao da lei, onde se afirmava a auséncia de
professores formados. Tais informa¢des comprovam a contextualizacdo sobre o
trabalho e sobre a formacdo de professores, voltada as necessidades de
preenchimento das vagas de emprego que se abriram apos a aprovacao da lei.

Outra pergunta respondida pelos professores diz respeito a formacéo
académica. O motivo de fazermos essa pergunta esta relacionado ao contexto do
veto de FHC, em 2002, em que apresentou como justificativa para esse ato, a
auséncia de professores formados na area.

No entanto, a partir das respostas dos professores, podemos afirmar que,
hoje, essa situacdo encontra-se praticamente resolvida, pois, atualmente, o total de
professores licenciados em filosofia é de 86%. Os demais se distribuem em 5% de
professores licenciados em outra disciplina, e 9% de professores, com bacharelado
em outra area de formacdo, mas com carga horaria minima em filosofia, cursada na
graduacéo, exigida pelo Edital n® 170/2013 (SEED-PR).

GRAFICO 5 - Formagc&o académica dos professores de filosofia no estado do Parana

M Licenciatura plena em filosofia

% o 9%

M Licenciatura em outra area de formacgao

i Bacharelado em outra area de formacgao
com carga horaria minima exigida pela
SEED para assumir aulas de filosofia

Fonte: O autor, 2014.
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Os dados anteriores confirmam que o interesse pela filosofia fica evidente
apos a lei, o que possivelmente ocorreria, caso ela fosse sancionada ja em 2002,
pois a légica do preenchimento das vagas de emprego permanece a mesma, ou
seja, onde ha vagas, ha interesse em ocupa-las. Em nossa visao, portanto, esse néao
era fator preponderante para o veto, mas sim, o 6nus que 0S novos professores
supostamente trariam para o Estado.

A volta do ensino de filosofia provocou a procura pela formacdo em nivel de
licenciatura. Hoje, a formacdo académica que confere a titulagdo ja ndo é mais um
problema. Porém, uma das consequéncias a busca pelo ensino de filosofia,
impulsionado pela abertura de vagas de emprego, pode ser constatada pelos 38%
de professores que se declaram insatisfeitos com a profissdo docente.

Obviamente, outros fatores, como as condi¢des de trabalho, estrutura fisica,
remuneracdo também influenciam para que ocorra tal insatisfacdo, porém,
certamente esse impulso empregaticio tem sua parcela de contribuicdo. A maioria,
62%, porém, afirma estar satisfeita, no entanto, reconhecemos que o indice de

insatisfacdo de 38% ¢é significativo e preocupante.

GRAFICO 6 — Satisfagéo dos professores de filosofia no estado do Parana

B Sim

H Nao

Fonte: O autor, 2014.

Reforcando nossa analise da busca pela graduacéo em filosofia, apds o seu
retorno ao Ensino Médio, um dado que merece ser destacado é que 33% dos
professores possuem formagdo em outra area do conhecimento, seja a licenciatura

ou o0 bacharelado, e 67% possuem a filosofia como Unica graduagéo.

GRAFICO 7 — Formac&o superior em outra area, além da licenciatura em filosofia

B Sim

® Nao

Fonte: O autor, 2014.
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Como ja mencionado, o ensino de filosofia estd inserido no bojo das
contradicbes das politicas educacionais brasileiras e sdo inUmeros os fatores que
apontam essa realidade. Entre eles, o fato de que apods ser vetado por FHC em
2001, o projeto retorna a discussdo e, em 2008, é aprovado, porém, o que se
constata é que, em relacdo a formacdo dos professores, os investimentos publicos
permaneceram inalterados, pois 81% dos professores fizeram sua formagdo em

Instituicbes privadas de ensino superior.

GRAFICO 8 — Porcentagem de professores de filosofia no estado do Parana que cursaram
0 ensino superior em instituicdo publica e privada

%

M Publica
M Privada

N3o respondeu

Fonte: O autor, 2014.

Em relacdo as questdes apresentadas sobre a instituicdo superior a qual os
professores cursaram a graduacdo, as respostas evidenciaram que a maioria
estudou em instituicdo privada de ensino superior. Os demais professores afirmam
ter cursado a graduacdo em instituices publicas de ensino superior, revelando o
pouco investimento das Universidades Publicas, Federais ou Estaduais, na regido
dos Campos Gerais, com a oferta da licenciatura em filosofia, pois somente 14% dos
professores que responderam o questionario declaram ser formados em instituicées
publicas. Outros 5% dos professores ndo responderam a essa questao.

Diante da auséncia de novos cursos de licenciatura em filosofia nas
instituicbes puablicas de ensino superior, a busca em atender a demanda de
professores nesta area, fez com que as instituicbes privadas de ensino superior
abrissem esses cursos. Algumas instituicbes abriram cursos na modalidade a
distancia e outras na modalidade presencial, como por exemplo, a Faculdade
Santana®*, na cidade de Ponta Grossa, que iniciou o curso de licenciatura plena em
filosofia no ano 2009 e que, em 2012, teve o curso reconhecido pelo MEC.

Na cidade de Ponta Grossa, ndo hé registro de outra instituicdo que ofereca

tal curso na modalidade presencial, seja Instituicdo de Ensino Superior Privada ou

% Curso reconhecido pela Portaria n° 215, de 31 de Outubro, de 2012. (SANTANA, 2013).
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Plblica. A Universidade Estadual de Ponta Grossa®, por exemplo, com mais de 50
anos de fundacao e, com longa tradicdo na oferta de cursos de licenciatura plena na
modalidade presencial, ndo oferta a licenciatura em filosofia.

Essa realidade ndo se altera nem mesmo com a implementacédo dos cursos
na modalidade a distancia. Na UEPG, nos ultimos anos, foram abertos 6 diferentes
cursos de licenciaturas em parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB) e
nenhum desses cursos é relacionada a filosofia ou ao ensino de filosofia. (UEPG,
2013).

O fato de 86% dos professores licenciados em filosofia estarem a menos de
5 anos na docéncia dessa disciplina e outros 86% declararem ter concluido sua
formacdo em Instituicdo Privada, nos levou a investigar, também, a abertura de
cursos de licenciatura plena em filosofia nas Universidades Publicas Paranaenses.

A partir de levantamento junto as Universidades Publicas Estaduais no
Estado do Parana, encontramos a existéncia e funcionamento de cursos de
licenciatura em filosofia nas seguintes Universidades: Universidade Estadual de
Londrina; Universidade Estadual de Maringa; Universidade do Oeste do Parana,
Campus Toledo; Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana; Universidade
Estadual do Norte do Parana e na recém-criada Universidade Estadual do Parand,
UNESPAR, com Campus nas cidades de Curitiba, Apucarana, Campo Mouréo,
Paranagua, Paranavai e Unido da Vitéria, porém apenas o Campus de Unido da
Vitdria oferece a licenciatura em filosofia. (PARANA, 2014).

As informagdes obtidas nos respectivos sites das Universidades Estaduais
Paranaenses nos dado a dimensdo da atencdo dada a implementacdo da disciplina
de filosofia no Ensino Médio, por parte dessas Instituicées Publicas de Ensino e do

Governo do Estado, uma vez que desde a gestdo do governador Roberto Requido

% A Universidade Estadual de Ponta Grossa, foi criada no ano de 1969, pelo Governo do Estado do
Parana, através da Lei n° 6.034, de 06 de novembro de 1969, e Decreto n° 18.111, de 28 de janeiro
de 1970. Resultou da incorporacdo das Faculdades Estaduais ja existentes e que funcionavam
isoladamente. Eram elas, a Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta Grossa,
criada pelo Decreto Estadual n° 8.837, de 08/11/49, e reconhecida pelo Decreto Federal n® 32.242, de
10/02/53. Apesar da constatacdo da criagdo da UEPG, a partir da incorporacdo da Faculdade
Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta Grossa, vale destacar que a referida Faculdade,
ndo oferecia o curso de filosofia. Nesse sentido, a referéncia ao nome “Faculdade de Filosofia”,
estava relacionada a filosofia como uma forma elevada e auténtica de ciéncia, devido as reformas
educacionais ocorridas nos anos 1930, no contexto da Escola Nova e a vinda dos professores
franceses para a Universidade de S&o Paulo, entre outros. A Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras
de Ponta Grossa, é discutida na Tese de Doutorado com o titulo: A FORMACAO DO PROFESSOR
DE HISTORIA NA FACULDADE DE FILOSOFIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA
GROSSA DE 1950 A 1970: propostas curriculares e memorias docentes. (CARVALHO, 2010).
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(Gestdo 2003/2010), j4& se tinha o diagndstico da necessidade da ampliacdo do
namero de professores licenciados na disciplina de filosofia, apontado desde 2001,
no veto de FHC.

Ao aprovar o retorno do ensino de filosofia, em 2006, o Estado do Parana
poderia ter considerado essa necessidade de abertura de novos cursos de
licenciatura em filosofia. No entanto, tem-se o registro da abertura somente de dois
novos cursos de licenciatura em filosofia no Estado, apos a sancéo da lei, em 2006.
Na gestdo do governador Beto Richa (2011/2014), a situacdo se mantém inalterada
em relagdo a abertura de novos cursos de licenciatura em filosofia nas
Universidades Publicas Estaduais.

Entre as sete Universidades Estaduais pesquisadas, que constam no site da
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SETI), constata-se a
abertura dos cursos de licenciatura em filosofia, a partir de 2006, na UENP nos anos
2006/2008, Campus Jacarezinho e na UNESPAR, no Campus Unido da Vitéria, no
ano de 2007. O Curso do Campus de Unido da Vitéria é o Unico a mencionar a sua
criacao a partir da demanda da implementacao da Lei. (FAFIUV/UNESPAR).

Na cidade de Ponta Grossa, onde aplicamos o questionario com o0s
professores de filosofia, esta localizada a Universidade Estadual de Ponta Grossa. A
referida universidade ndo possui 0 curso de licenciatura em filosofia e, mesmo a
partir de todo o contexto da necessidade inicial de professores formados na area,
nao abriu o0 curso na modalidade presencial, tdo pouco na modalidade a distancia,
como ocorrido com outras licenciaturas.

Nesse sentido, nos remetemos a analise sobre a concepcao de Estado e de
politica educacional, pois as gestdes de Roberto Requido e Beto Richa pouco
fizeram para que a formacao de professores fosse proporcional a demanda oriunda
da implementacgéo da lei.

Com a gestdo de Roberto Requido, dois cursos foram abertos a nivel
estadual. Com o governador Beto Richa ndo ha o registro da abertura de nenhum
curso com essa finalidade. Nessa perspectiva, a gestdo Beto Richa apresentou
ainda um agravante da tentativa, em 2012, de diminuir o nimero de aulas de
filosofia, comprovando o desinteresse pela disciplina e, ainda, a sua fragilizagéo,
uma vez que a filosofia ndo esta legitimada, mesmo sendo garantida por lei.

O fato de o Estado ndo assumir a formagdo de professores em suas

Universidades, que ja estdo em pleno funcionamento, demandando apenas
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ampliacdo da estrutura fisica e contratacdo de profissionais habilitados para esse
trabalho, € também um dado importante na gama de contradicdes que envolvem a
gestdo neoliberal, em que muitas responsabilidades do poder publico sao
repassadas a iniciativa privada.

Um exemplo concreto nesse contexto € que, passados 8 anos da aprovacao
da lei que garantiu o ensino de filosofia obrigatdrio no ensino médio, a Universidade
Estadual de Ponta Grossa ndo abriu nenhum curso de licenciatura e, entre as
demais Universidades Estaduais, apenas 2 universidades abriram cursos de
licenciatura em filosofia. Ao passo que, em Ponta Grossa, uma faculdade privada,
frente & demanda, passou a ofertar o curso de licenciatura em filosofia.

Na sequéncia de nossa analise, nos deparamos também, com o tema da
formacdo continuada dos professores. Entre os envolvidos nesse levantamento,
52% afirmam j& possuirem pos-graduacdo, 24% afirmam estar cursando e outros
24% nao sao pos-graduados e ndo estdo cursando. Portanto, somados 0s que estao
cursando e os que ja concluiram a pés-graduacdo, o percentual é de 76%. Um

indice relevante que demonstra a busca pela continuidade da formacéao académica.

GRAFICO 9 — Professores da area de filosofia, no estado do Parana, que possuem pos-
graduacéo

HSim
® Nao

Cursando

Fonte: O autor, 2014.

Um fator que contribui com a formacéo continuada € a constante busca por
reflexbes, estudos, pesquisas na area de formacdo do professor. Nesse sentido,
perguntamos aos professores se leem jornais ou revistas relacionadas a filosofia.
Entre os respondentes, 60% afirmam que as vezes leem. Outros 35% afirmam que

sempre leem e 5% gue nunca leem estes materiais.
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GRAFICO 10 — Os professores de filosofia no estado do Parana leem revistas ou jornais de
filosofia

%

M Sempre
B As vezes

Nunca

Fonte: o autor, 2014.

A formacdo continuada passa, também, pelo acesso a conteudos
especificos da area de formacdo e de atuacdo dos professores, pois trazem
reflexdes e contribuicbes para a pratica docente. Cabe destacar que a biblioteca das
escolas publicas dispbe dos materiais mencionados na pergunta feita aos
professores.

Outras fontes de informacdo também contribuem na formacgdo continuada,
mesmo que de maneira indireta, como o caso dos periodicos. Por isso, perguntamos
aos professores se tém acesso a jornais ou revistas de assuntos gerais. Nesse
sentido, 62% dos professores afirmaram ler revistas, 27% optam pela leitura de

jornais e 11% nao opinaram.

GRAFICO 11 - Os professores de filosofia no estado do Parana leem jornais e revistas em
geral

M Jornais/Diarios

M Revistas

Ndo Respondeu

Fonte: O autor, 2014.

Essas leituras contribuem para que o professor esteja atento aos fatos e
acontecimentos da sociedade e que, também, tenha o conhecimento critico para a
analise dessas informacgdes que, dentro do possivel, relacione-os com os contetdos
filoséficos, pois afinal, a filosofia € totalmente construida por meio das relacdes

sociais, politicas, culturais e econémicas.



125

Tais respostas sé&o importantes, pois seja por meio de jornais ou de revistas,
a leitura dos periédicos colabora para a difusdo das informacdes, mesmo que esses
meios estejam a servico das elites e, em muitos casos, sejam utilizados para se
transmitir uma leitura da realidade, a partir da perspectiva burguesa. Mas até isso, o0
professor tera condicbes de analisar, caso possua uma formacdo critica e
consciéncia sobre a ideologia burguesa dominante.

Ainda nessa perspectiva, quando perguntados se relacionam os contetdos
filosoficos ao cotidiano, 100% dos professores afirmaram que sim. Nesse sentido, ao
relacionar essa questdo a anterior sobre a leitura de periddicos, constata-se que ha
coeréncia entre a busca pelas informagdes cotidianas e sua relacdo com a filosofia,
por meio da relacéo do ensino, reforcando a importancia da filosofia na interpretacao
e compreensao da realidade.

Porém, cabe aqui um questionamento: “Até que ponto essa interpretacao e
compreensao da realidade poderdo contribuir para a transformacdo daquilo que é
considerado injusto, opressor e desumano”? Afinal, como na afirmacdo de Marx
(2001), o que importa € a transformacdo do mundo e ndo a sua mera interpretacao.

Uma contribuicdo a formacdo continuada dos professores disponibilizada
pelo governo estadual € a chamada Biblioteca do Professor, disponivel nas escolas,
com acervo relacionado a cada disciplina e os recursos didaticos e materiais de
apoio disponiveis no portal Dia a Dia Educacdo, da Secretaria de Educacdo do
Estado do Parana.

A biblioteca do professor conta com acervo relacionado a varias areas do
conhecimento e abrange todas as disciplinas do curriculo. A disciplina de filosofia,
conta com 26 obras cadastradas, segundo o Portal Dia a Dia Educacdo. (PARANA,
2014).

Nesse mesmo portal, estdo disponiveis os recursos didaticos e materiais de
apoio, com vasta quantidade de videos, imagens, textos, teses e dissertacdes, entre
outros. Nesse sentido, tem-se um material significativo relacionado a filosofia e ao
ensino de filosofia.

Portanto, diante da disponibilidade da biblioteca do professor, elaboramos
trés questbes na busca por saber a relevancia desses materiais a formacgao
continuada, bem como o interesse e utilizacdo dos livros da Biblioteca do Professor

e dos diversos materiais e recursos do portal Dia a Dia Educacéo.
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A primeira questdo desse bloco foi se os professores conhecem a referida
biblioteca. A porcentagem de respostas positivas foi de 95% e de respostas

negativas foi de 5%.

GRAFICO 12 - Os professores de filosofia no estado do Parana conhecem a Biblioteca do

Professor

HSim

Fonte: O autor, 2014.

A segunda questao era relacionada a utilizacdo dos livros disponiveis na
biblioteca. Nessa questdo, 70% dos professores afirmaram que utilizam os livros e
30% afirmaram que ndo. Percebemos que ha uma diminuicdo entre o indice
daqueles que afirmam conhecer e agueles que afirmam utilizar os livros disponiveis.

Uma diferenca, para menos, de 25%.

GRAFICO 13 — Os professores de filosofia no estado do Parana utilizam os livros
disponiveis na Biblioteca do Professor

Fonte: O autor, 2014.

Por fim, a terceira questéo relacionava-se a utilizacdo dos recursos didaticos
e materiais de apoio da disciplina de filosofia no portal Dia a Dia Educacao. Assim,
como as respostas em relacdo a utilizacdo dos livros da Biblioteca do Professor,
70% dos professores afirmaram fazer uso desses materiais e recursos, enquanto

30% afirmaram que nao fazem uso.
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GRAFICO 14 — Os professores de filosofia no estado do Parana utilizam os recursos
didaticos e materiais de apoio da disciplina de filosofia disponivel no portal Dia a Dia Educacao.

BSim

Fonte: O autor, 2014.

Essas questdes se justificam, pois, diante do contexto da formacédo dos
professores, tais subsidios sdo fundamentais para que haja a constante formacao e
aprofundamento das tematicas relacionadas a filosofia e ao ensino de filosofia.

Ao constatarmos que 30% dos professores nao utilizam os livros da
Biblioteca do Professor e, essa mesma porcentagem também nao utiliza os recursos
do Portal mantido pela Secretaria de Educacéo, fica aqui o questionamento sobre
quais recursos e materiais os professores utilizam para sua formacao continuada,
pois todos 0s materiais apresentados nas perguntas sao de uso gratuito.

Os materiais citados, seja da Biblioteca do Professor, seja do portal Dia a
Dia Educacao, quando utilizados, podem contribuir com a formag&o continuada dos
professores, devido a sua pertinéncia e atualidade, além de serem voltados,
prioritariamente, a filosofia e ao ensino de filosofia.

Além dos materiais de apoio citados, os professores de filosofia do estado
do Parana, contam também com o livro didatico. A partir das respostas dos

professores, constatamos que apenas 5% néo utilizam esse recurso.

GRAFICO 15 — Os professores de filosofia no estado do Parana utilizam o livro didatico nas
praticas docentes

Fonte: O autor, 2014.
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A porcentagem dos professores que utilizam o Livro Didatico é de 95%
porém, quando perguntados sobre a frequéncia com que fazem uso do livro, a
porcentagem muda, sendo que 50% responderam que sempre utilizam o livro, 45%

afirmaram utilizar as vezes e, 5% quase nunca utilizam o livro.

GRAFICO 16 — Frequéncia com que os professores de filosofia no estado do Parana
utilizam o livro didético
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Fonte: O autor, 2014.

Ao falarmos do Livro Didético, vale destacar, como j& discutido, que o
Estado do Parana, desde a implementacdo da Lei n° 15.228/06, que garantiu o
Ensino de Filosofia obrigatério, publicou o Livro Didatico Publico, no ano de 2006.
Esse livro foi elaborado de maneira coletiva, envolvendo professores de filosofia
vinculados a Secretaria de Estado da Educacdo SEED/PR, indo contra o mercado
editorial que visa, em primeiro lugar, o lucro, como afirma a carta do Secretério de

Educacao naquela ocasiéo:

este Livro Didatico Publico chega as escolas da rede como resultado do
trabalho coletivo de nossos educadores. [...] Nesta caminhada, aprendemos
e ensinamos que o livro didatico ndo é mercadoria € 0 conhecimento
produzido pela humanidade ndo pode ser apropriado, particularmente,
mediante exibi¢cdo de titulos privados, leis de papel mal escritas, feitas para
proteger os vendilnbes de um mercado editorial absurdamente concentrado
e elitista. (SEED-PR, 2006, p. 4).

No ano 2012, o livro Didatico Publico do Estado do Parana cedeu lugar ao

Livro Didatico de Filosofia, do Programa Nacional do Livro Didatico*® (PNLD) do

% O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar o trabalho
pedagégico dos professores por meio da distribuicdo de colecBes de livros didaticos aos alunos da
educacdo basica. ApOs a avaliagdo das obras, o Ministério da Educacdao (MEC) publica o Guia de
Livros Didaticos com resenhas das cole¢des consideradas aprovadas. O guia € encaminhado as
escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto
politico pedagoégico. O programa é executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano o MEC
adquire e distribui livros para todos os alunos de um segmento, que pode ser: anos iniciais do ensino
fundamental, anos finais do ensino fundamental ou ensino médio. A excec&o dos livros consumiveis,
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Ministério da Educacdo. Nesse Programa, os professores de filosofia escolheram
seus livros, a partir de trés obras pré-selecionadas pelo MEC, como consta no
documento Guia de Livros Didaticos PNLD 2012, Filosofia. (BRASIL, 2011). As
obras, no entanto, sdo adquiridas no mercado editorial.

No caso da disciplina de filosofia, no ano de 2012, foram apresentados 0s
seguintes livros didaticos para escolha das escolas: 1 - Filosofando — Introducéo a
Filosofia, das autoras Maria Helena Pires Martins e Maria Lucia de Arruda Aranha,
Editora Moderna; 2 - Fundamentos de Filosofia, dos autores Gilberto Cotrin e Mirna
Fernandes, Editora Saraiva; 3 - Iniciacdo a Filosofia, da autora Marilena Chaui,
Editora Atica. (BRASIL, 2011).

O PNLD 2012 disponibilizou as trés obras para escolha que passaram por
avaliacdo, seguindo os critérios previstos no proprio Guia de livros didaticos de
2012. Salientamos, porém, que, segundo Zuben, Araujo e Costa (2013, p. 159), “no
Brasil ndo existem pesquisas especificas de avaliagcdo de livros didaticos de
filosofia”.

Em relacédo aos critérios adotados pelo Guia para avaliar os livros didaticos
de filosofia, 0s mesmos autores afirmam que, em razao dos objetivos da publicacao,
“nao se tratou de analisar mais detalhadamente todos os livros, mas indicar aqueles
que ndo possuiam nenhuma restricdo em relacao aos critérios estabelecidos como
padrdo minimo de qualidade”. (ZUBEN; ARAUJO; COSTA, 2013, p. 159).

No ano de 2014, foi realizada nova escolha do livro didatico de filosofia, a
partir do Guia de Livros Didaticos PNLD 2015. (BRASIL, 2014). Nessa nova
proposta de escolha, foram cinco livros indicados: Filosofando — Introducdo a
Filosofia, das autoras Maria Lucia de Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins,
da Editora Moderna; Filosofando: Experiéncia do pensamento, do autor Silvio Gallo,
Editora Scipione; Filosofia: Por uma inteligéncia da complexidade, de Silvio Gallo,
Editora Paxeditora; Fundamentos de Filosofia, dos autores Gilberto Cotrin e Mirna
Fernandes, Editora Saraiva e o livro Iniciacdo a Filosofia, da autora Marilena Chaui,
Editora Atica. (BRASIL, 2014).

Novamente o PNLD, aponta os critérios de avaliacdo dos referidos livros,
porém, ressaltamos que, na pesquisa realizada por Zuben, Araujo e Costa (2013),

existem livros que poderiam constar na lista do PNLD, porém, ndo constam. Assim

os livros distribuidos deverao ser conservados e devolvidos para utilizagdo por outros alunos nos
anos subsequentes. (BRASIL, 2011).
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como, existem livros que constam na lista do PNLD e que, nesta pesquisa, foram
apontados com limitac6es e um deles é apontado como deficiente como o caso do
livro Filosofia no Ensino Médio, da autora Marilena Chaui.

Os livros avaliados na pesquisa de Zuben, Araujo e Costa (2013) se referem
a livros disponiveis no mercado editorial, assim como no PNLD 2015. N&o se
percebe nenhuma critica ou fundamentacdo que seja desfavoravel a producéo
comercial de livros didaticos, tampouco ao mercado editorial e as editoras ou grupos
editoriais, como constatados na producéo do livro didatico do Estado do Parana, ja
apresentado nesse trabalho, em que se justificam os motivos da produgéo coletiva e,
dentre esses motivos, esta a questdo de ir contra a l6gica comercial dos livros
didaticos.

O livro didatico, os materiais e recursos citados nos graficos anteriores,
colaboram com a formacao continuada do professor e com sua atividade docente.
Esses materiais também podem ser uma importante ferramenta de aprofundamento
de estudos por parte dos estudantes, quando disponibilizados como fonte de
pesquisa e de atividades para além das aulas.

Os graficos apresentados nesse item e que se referem ao interesse pela
licenciatura em filosofia, a partir da sancao da lei que garantiu o ensino de filosofia
no ensino médio, relacionado com a questédo da satisfagcdo com a atividade docente,
apontam para a abordagem tedrica que realizamos em relacdo a formacdo de
professores e de todo processo vivido pelas mudancas no modo de producéao,
impactadas pelo metabolismo do sistema capitalista.

Essas constatagbes, portanto, nos apresentam desafios a serem
problematizados e oxald superados, no que tange a praxis e a concepcao filosofica
gue se estuda e se ensina. Portanto, a formacéo continuada do professor é fator
preponderante, assim como a praxis, pois ambas séo formativas.

Ao mesmo tempo, questiona-se sobre as reais possibilidades de professores
e estudantes se envolverem com a praxis e, consequentemente, da transformacao
social que a sociedade necessita e anseia. Os professores, a partir de sua formacéo,
tém realmente elementos tedricos para interpretarem a realidade de forma que
possam contribuir para a sua transformacao? A praxis é estudada, compreendida e
praticada de modo a tornar a filosofia a cabeca da emancipa¢gdo do homem, como
dissera Marx (2010a).
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As respostas a essas questdes sdo complexas e demandam outras analises,
porém o que se nota é que a formacgao de professores e sua atuagédo docente estdo
mais propensas a formar o sujeito na perspectiva da escolastica, da metafisica e do
idealismo, do que propriamente na perspectiva do materialismo historico e dialético,
visto que, do ponto de vista da transformagéao social, apresentam sérios limites.

Na sequéncia do trabalho, foi analisado e problematizado o conhecimento
dos professores em relacdo aos documentos e diretrizes sobre o ensino de filosofia
no Estado do Parana. Os dados a seguir poderdo colaborar para a compreensao
das opc0des politicas e ideoldgicas, governamentais, assim como a relevancia de tais
documentos para a atividade docente.

3.3 OS DOCUMENTOS E DIRETRIZES SOBRE O ENSINO DE FILOSOFIA NO
PARANA: A EMANCIPACAO HUMANA COMO EMBRIAO

A analise sobre a formacdo dos professores necessariamente traz outros
elementos para serem problematizados, pois de nada adianta o professor ter boa
formacao académica sobre a filosofia de maneira geral e ndo conhecer as questdes
especificas do ensino de filosofia, contidas nos documentos e diretrizes nacionais e
estaduais.

Nesse sentido, os professores responderam algumas questdes sobre esses
temas. Entre os documentos relacionados nas perguntas estdo as “Orientagdes
Nacionais para o Ensino Médio®”” (BRASIL, 2006), no que se refere ao Ensino de
Filosofia, as “Diretrizes Curriculares da Educac¢ao Basica de Filosofia do Estado do
Parand®®” (PARANA, 2008) e o “Caderno de Expectativa de Aprendizagem>®” do
Departamento de Educacio Basica, do Estado do Parana. (PARANA, 2012).

3 Orientag8es Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
Volume 3. “As Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio foram elaboradas a partir de ampla
discussd@o com as equipes técnicas dos Sistemas Estaduais de Educacéo, professores e alunos das
redes publicas e representantes da comunidade académica”. (BRASIL, 2006).
% Documento elaborado pela Secretaria da Educacdo do Estado do Parana, com o envolvimento de
professores da Rede Estadual de Ensino e de professores de Instituicdes de Ensino Superior
envolvidos com o ensino de filosofia. “Esses textos sdo fruto de um longo processo de discussao
coletiva, ocorrido entre 2004 e 2008, que envolveu os professores da Rede Estadual de Ensino e que,
agora, se apresentam como fundamento para o trabalho pedagdgico na escola”. Segundo as
informacdes contidas na apresentacdo do documento, trata-se de uma construgdo coletiva.
Disponivel em: <http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce_filo.pdf>.
ggPARANA, 2008).

A elaboracéo das Expectativas de Aprendizagem busca, sobretudo, atender a um principio legal: o
direito a educagdo com qualidade e equidade. Assim, as Expectativas de Aprendizagem expressam
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O documento referente ao Ensino de Filosofia presente nas Orientacdes
Nacionais para o Ensino Médio € conhecido e ja foi estudado por 57% dos
professores. Outros 29% afirmaram que conhecem, mas ndo estudaram o
documento, 9% afirmam nao conhecer e, por fim, 5% afirmam que ndo sabiam da

existéncia do documento, como é possivel visualizar no gréfico a seguir.

GRAFICO 17 — Os professores de filosofia no estado do Parana em relacdo as Orientacdes
Nacionais para o Ensino Médio — ensino de filosofia
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Fonte: O autor, 2014.

Por se tratar de um documento com orientacdes nacionais para o ensino de
filosofia, consideramos baixa a porcentagem de professores que conhecem e
estudaram o documento, devido a sua importancia para a qualificacdo da pratica
docente na disciplina de filosofia, bem como o entendimento do que prevé as
diretrizes, seja para segui-las ou, até mesmo, na reflexdo critica sobre tais
orientacdes.

O Estado do Parana, em 2008, organizou sua Diretriz Curricular da
Educacédo Basica de Filosofia. Ao analisar as respostas dos professores sobre essa
questdo, percebemos que a porcentagem dos que conhecem e ja estudaram esse
documento aumenta em relacdo a questdo anterior, ficando em 82%. Os que
conhecem, mas nao estudaram fica em 13% e 0s que ndo sabiam que existia se

mantém em 5%, como na questao anterior.

aquilo que é essencial ao aluno, conhecer ao final de cada ano do Ensino Fundamental e ao final do
Ensino Médio, cada conteddo basico definido nas Diretrizes. Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/caderno_expectativas.pdf>.
(PARANA, 2012).
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GRAFICO 18 - Os professores de filosofia no estado do Parana em relagédo as Diretrizes
Curriculares da Educacao Basica de filosofia do Estado do Parana
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Fonte: O autor, 2014.

Como ja mencionado, a Diretriz Curricular da Educacéo Basica de Filosofia,
do Estado do Parana, foi organizada com participacdo e envolvimento dos
professores que atuavam com a disciplina de filosofia. Esse fato, possivelmente,
colabora para que o documento seja mais conhecido e apropriado pelos
professores.

Atualmente, o estado do Parané conta com outro documento sobre o Ensino
de Filosofia. Em 2012, na gestdo Beto Richa, a SEED elaborou os chamados
Cadernos de Expectativa de Aprendizagem. (PARANA, 2012). Em relacdo a esse
documento, as respostas foram as seguintes: 60% dos professores afirmaram
conhecer e ja ter estudado, 26% afirmaram que conhecem, mas ndo estudaram o
Caderno, 9% afirmaram nao conhecer, ao passo que 5% dos professores afirmaram

gue ndo sabiam da existéncia.

GRAFICO 19 — Os professores de filosofia no estado do Parana em relacdo ao Caderno de
Expectativa de Aprendizagem do Departamento da Educac¢do Bésica do Estado do Parana.
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Fonte: O autor, 2014.

O referido documento foi elaborado pelo Departamento de Educacéo Basica.
(PARANA, 2012). Ndo encontramos nos registros de tal documento nenhuma
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referéncia ao envolvimento de professores que efetivamente estivessem atuando
com a disciplina de filosofia, como ocorreu na elaboracao das DCEs. Esse fato pode
ser justificado quando se analisa a porcentagem de professores que afirmam
conhecer e ja ter estudado o documento ser, significativamente, menor que aqueles
que conhecem e ja estudaram as Diretrizes.

O conhecimento desses documentos, por parte dos professores, é um passo
fundamental para a construcdo da disciplina de filosofia, pois sdo documentos
oficiais e balizam as acfes daqueles que estdo diretamente envolvidos com o0 ensino
de filosofia. Esse conhecimento contribui, também, para que se possa perceber qual
a concepcdo dos documentos oficiais sobre a filosofia que se pretende ensinar,
refletir, problematizar e construir.

Como ja referenciado ao longo desse trabalho, ndo existe uma unica filosofia
e sim, filosofias. Portanto, nos propomos, também, a buscar junto aos professores
de filosofia, quais sdo os filésofos e os temas filoséficos mais recorrentes, em sua
formacdo e em sua atividade docente. Nossa proposta € poder perceber, a partir
desse contexto, quais as possibilidades de se construir a transformacdo da

realidade.

3.4 OS FILOSOFOS E OS TEMAS FILOSOFICOS: LIMITES E POSSIBILIDADES
ENTRE A INTERPRETACAO E A TRANSFORMACAO DA REALIDADE

A partir do desenvolvimento deste trabalho e da referéncia aos autores que
fundamentam nossas andlises, consideramos que a formacdo académica,
juntamente com a pratica na realidade concreta, sdo fatores importantes no
processo de aprendizagem e de compreensao, interpretacdo e transformacédo dessa
mesma realidade. Nesse contexto, a filosofia pode contribuir de maneira
significativa.

Ha que se considerar, portanto, que existem varias concepgoes filosoficas e,
a existéncia de filosofias, influenciara de maneira direta a concepcdo nessas
contribuicdes, de modo que, algumas terdo como limite a interpretacdo do mundo, o
desenvolvimento do pensamento critico, a manutencéo do pensamento dominante, o
guestionamento a existéncia, enquanto outras terdo como desafio, a busca pela

transformacao da sociedade.
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Compreender o ensino de filosofia no ensino superior ou na educacgao
bésica requer compreendermos, também, qual filosofia é estudada e ensinada
nessas instancias formativas. J4 mencionamos, também, o carater ideol6gico
presente nas filosofias existentes, porém esse carater nem sempre fica explicito,
exigindo investigacbes mais detalhadas sobre os filésofos e os temas estudados,
para, em seguida, podermos constatar que a filosofia se destaca nessas etapas
formativas e nas praticas dos professores de filosofia em atuacdo na cidade de
Ponta Grossa.

A investigac@o sobre os filosofos e os temas filosoficos estudados, € uma
das probleméticas mais evidenciadas, pois € onde se concentra parte do problema
proposto por este trabalho e que vem sendo construido no decorrer da analise,
reflexdo e problematizacdo dos dados obtidos com os professores de filosofia.

Portanto, pedimos aos professores que respondessem algumas questbes
relacionadas aos fildsofos e aos temas estudados na licenciatura em filosofia ou nos
demais cursos superiores cursados e, também, aos filosofos e aos temas
trabalhados com os estudantes e que merecem destaque.

Para buscar elucidar essa questdo, pedimos aos professores que
apresentassem em ordem de importancia, os cinco fildsofos mais estudados por eles
na graduagdo. Como forma de classificarmos 0os que mais se destacaram, fizemos a

somatoria das respostas dos professores e chegamos aos principais nomes.

GRAFICO 20 - Filésofos mais estudados pelos professores de filosofia no estado do
Parana na graduacao em filosofia
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Fonte: O autor, 2014.
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Segundo os professores, esses sdo os filbsofos mais estudados na
graduacdo: Aristételes, com 21%, Platdo, com 20% e Kant 13%, sucedidos por
Descartes, com 12%, Sartre e Heidegger, empatados com 7%; Nietzsche, Foucault e
Sdocrates com 6%, Agostinho com 4% e Marx, Tomas de Aquino, Popper, Levinas e
Gramsci, todos eles empatados com 3% de tempo de estudo dedicado na
graduacéo.

Considerando as respostas dos professores, percebemos maior destaque no
estudo de filésofos ligados ao nascimento da filosofia, filbsofos de referéncia a
histéria da filosofia. Destaque para os filésofos ligados a metafisica e a escolastica,
em sua maioria.

Esse fato nos remete as influéncias dos cursos de filosofia e sua ligagcéo
com a Igreja Catodlica, eminentemente propensa a formacdo metafisica, seja nos
seminarios, seja nas Instituicdes Privadas de Ensino Superior, vinculadas a Igreja
Catdlica. Os filésofos ligados a corrente materialista histéria e dialética aparecem
somente nas ultimas posi¢cdes, com porcentagem muito pequena de tempo de
estudo.

Como forma de contribuir para o desenvolvimento desse trabalho, além de
destacar os fildsofos mais estudados pelos professores, busca-se, também,
conhecer os temas filosoficos que foram mais estudados na graduacdo e chegamos
aos seguintes numeros: A epistemologia aparece como o tema que teve maior
tempo de estudo na média geral das respostas, com 25%; em seguida, aparece a
politica com 17%, o existencialismo e a ética com 16% e 15%, respectivamente; logo
apos, a fenomenologia com 9%, a linguagem com 7%, a metafisica com 6% e, por
fim, a estética, com 5%. Esses sdo os principais temas estudados. Outros foram

citados, porém em menor quantidade e ndo constam no grafico a seguir.

GRAFICO 21 — Temas mais estudados pelos professores de filosofia no estado do Parana,
na graduacdo em filosofia
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Fonte: O autor, 2014.
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A constatagdo sobre os fildsofos e sobre os temas mais estudados na
graduacdo nos dao a dimenséo da linha filoséfica que predomina nas Instituicbes de
Ensino Superior, em que esses professores estudaram. Nos da, também, a
dimensdo sobre formacao filosofica a que tiveram acesso, consequentemente, a
visdo de mundo e a forma de atuacéo na realidade concreta. Essa formacéo sera a
base para a atuacao desse professor em sala de aula.

Esses dados nos apresentam a esséncia da filosofia no sentido da formacéao
do pensamento, chegando até mesmo a formacdo critica, a partir dos temas e
fildsofos citados. Porém, nessa perspectiva, a transformacdo possivel por meio da
filosofia, a que Marx se refere, fica impossibilitada. Tendo como base as respostas
dos professores, podemos perceber claramente essa caracteristica filosofica, uma
vez que os filosofos ligados ao materialismo historico e dialético aparecem de
maneira timida, com porcentagem baixissima, como o caso de Marx e Gramsci, por
exemplo.

Vale ressaltar que, historicamente, as ideias de Marx marcam a histéria da
humanidade, influencia diretamente nos rumos da sociedade, interfere no curso da
historia, no entanto, o estudo desse filésofo, bem como das ideias e dos temas a ele
relacionados se comparam aos filosofos de pequena expressdo historicamente
falando. Resta-nos, no entanto, afirmar que esse fator se deve as questdes
ideolodgicas presentes na filosofia marxista.

Em relacdo aos temas, fica ainda outro questionamento, pois, 0s temas mais
estudados na graduacdo sao a epistemologia e a politica, ambos estudados em
profundidade por Marx. Porém, diante do tempo dedicado ao estudo desse filésofo,
nos perguntamos: A que visdo epistemoldgica e politica os professores tiveram
acesso na graduacao? Essa duvida ainda permanece em relacdo aos demais temas
citados.

Quando falamos em formacgéao do professor, nos remetemos, também, a sua
pratica. Nesse contexto, em relacdo aos fildésofos e aos temas que os professores
dedicaram mais tempo de estudo na graduagdo, nos sentimos instigados a
identificar os filosofos e os temas aos quais esses professores dedicam mais tempo
de estudo com os estudantes. A questdo formulada se assemelha as anteriores,

porém, remetendo a pratica docente.
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GRAFICO 22 — Filésofos aos quais os professores de filosofia no estado do Parana,
dedicam maior tempo de estudo junto aos estudantes
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Fonte: O autor, 2014.

Portanto, os fildsofos aos quais os professores dedicam mais tempo de
estudo com os alunos, séo: Platdo 31%, Aristoteles 19%, Descartes e Socrates
aparecem empatados com 13%, Kant com 8%, Maquiavel com 5%, os fil6sofos
Nietzsche, Hobbes e Sartre aparecem empatados com 3% e, por fim, Marx é citado
por 2% entre os filbsofos mais estudados pelos professores com os alunos.

Na sequéncia das questbes, perguntamos, também, quais sdo o0s temas
mais estudados com os alunos. Em primeiro lugar, aparece a ética, sendo destacada
pela maioria dos professores como o tema mais estudado, contando com 24%; em
seguida, aparece a politica com 23%, depois vem a teoria do conhecimento com
18%, estética com 7%, introducdo a filosofia e logica, empatadas com 6%; logo
apoés, é citado o mito com 4%, ciéncia e metafisica empatam com 4% e filosofia

contemporanea com 3%.

GRAFICO 23 — Temas filoso6ficos mais estudados pelos professores de filosofia no estado
do Parana com os estudantes

W Etica
M Politica
M Teoria do conhecimento
M Estética
M Introducdo a filosofia
W Légica
= Mito
m Ciéncia
Metafisica
1 Filosofia contemporanea

4%

Fonte: O autor, 2014.
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Se compararmos os dados referentes aos temas mais estudados na
graduacdo e o0s temas mais trabalhados com os alunos, alguns apresentam
porcentagens semelhantes, como o caso da politica, da ética, em que ambas sao as
mais citadas nas duas questdes.

Um dado que chama a atencdo € que entre os temas estudados na
graduacdo, o existencialismo aparece em segundo lugar, porém entre os dez temas
mais estudados com os alunos ele ndo é citado. E, ainda, novamente Marx e os
filésofos ligados ao materialismo historico e dialético aparecem com pequena
porcentagem relacionada ao tempo de estudo, o que certamente influencia os temas
estudados ou o enfoque que se da a eles. Esse fato ajuda a entender a forte
tendéncia ao idealismo expresso nas respostas dos professores.

Entre as questfes analisadas no contexto dos filosofos e dos temas mais
estudados na graduacdo e os temas e fildsofos mais trabalhados com os
estudantes, outro fator requer maior atencdo, que € justamente a ligacdo dos
conhecimentos filosoficos com a realidade concreta dos estudantes.

Portanto, como ja apresentamos anteriormente, 100% dos professores
relacionam os conteudos filoso6ficos com o cotidiano. O fato de o professor fazer
essa relacdo é um passo importante na compreensdo da sociedade, na busca pela
sua transformacédo. Essa busca, porém, ndo € possivel apenas pelo conhecimento
tedrico, mas requer a praxis.

Nesse sentido, questiona-se, “quais sao os pontos de partida, para que o
professor consiga relacionar os conhecimentos teérico/filosoficos com a realidade? E
ainda, "como se da a relacdo proposta pelo professor, ja que todos afirmam fazer tal
relacdo”? Tendo os professores relacionado o conteudo filoséfico com o cotidiano, &
possivel que os alunos consigam interpretd-los? E, conseguindo realizar tal
interpretacdo, qual seria a posicdo dos alunos, “contentar-se-iam apenas com a
constatacdo, ou teriam fundamentos filoséficos que os ajudariam a buscar a
transformacao”™?

Como contribuicdo as andlises desse contexto relacionado a préaxis,
perguntamos aos professores, se incentivam os alunos a se engajarem em acdes
politicas dentro da escola, em espacos legitimados como o Grémio Estudantil, entre

outros.
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GRAFICO 24 - Os professores de filosofia no estado do Parana incentivam os estudantes a
se engajar em acdes politicas na escola, como Grémio Estudantil, entre outros

Fonte: O autor, 2014.

A partir dos dados obtidos, percebe-se que os professores tém essa
preocupacao, pois 80% afirmam incentivar seus alunos no engajamento em agodes
politicas da escola. Nesse mesmo sentido, perguntamos se o0s professores
incentivam os estudantes a se envolverem em questdes politicas na sociedade,
envolvimento com movimentos sociais, entre outros meios de participacdo e atuacao

na sociedade.

GRAFICO 25 — Os professores de filosofia no estado do Parana incentivam os estudantes a
se envolverem com as questdes politicas na sociedade, com 0s movimentos sociais, entre outros

Fonte: O autor, 2014.
Nessa questdo, a porcentagem chega a 90% de professores que afirmam

incentivar os estudantes a se engajarem com as questdes politicas, como os
movimentos sociais, entre outros. indice muito satisfatorio perante a realidade em
gque se busca uma formacdo que, efetivamente, esteja relacionada com a vida
concreta das pessoas.

Esses dados revelam uma caracteristica muito propria da filosofia que € o
desenvolvimento do pensamento critico, da interpretacdo do mundo, do estudo de
temas ligados diretamente ao contexto social e das relagbes humanas. Também
confirmam o que ja apresentamos sobre a politica e a ética, que se destacam tanto
como tema mais estudado na graduacdo, como tema mais trabalhado pelos

professores com os estudantes.
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O incentivo para que 0s jovens se engajem nas ac¢fes politicas da escola e
em acgOes dos movimentos sociais, podem representar um passo importante no
sentido da transformacéo da realidade, desde que estas acbes politicas e esse
engajamento sejam em movimentos sociais que efetivamente atuem no sentido
dessa transformacéo. Nisso também se constitui a tarefa dos professores.

Enfim, a afirmacdo de que a filosofia colabora no desenvolvimento do
pensamento critico é reafirmada pelos professores quando perguntados qual a
contribuicdo do ensino de filosofia na formacgédo do estudante do ensino médio. Por
meio de resposta espontanea, 37% dos professores afirmam que a maior
contribuicdo da filosofia € a formacgéo da consciéncia critica, acompanhada de 15%
de professores que afirmam que a sua maior contribuicio € a reflexdo e a

interpretacdo do mundo.

GRAFICO 26 — Contribuigdo do ensino de filosofia na formagdo do estudante no ensino
médio, segundo os professores de filosofia ho estado do Parana
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Fonte: O autor, 2014.

A citacdo da contribuicdo do ensino de filosofia na formacéo do estudante se
relaciona com os dados dos graficos citados anteriormente, principalmente no que
diz respeito aos filésofos e temas estudados. Nota-se que se busca a formacao do
pensamento critico, reflexdo e interpretacdo do mundo, evidenciado nas respostas
sobre os filosofos mais citados, tanto por parte do estudo na graduagdo, como na
pratica docente junto aos estudantes no ensino médio.

A constatacao é confirmada pelo fato de que néo € citada pelos professores
a contribuicdo da filosofia na transformacédo do mundo, evidenciando uma filosofia
dialética Hegeliana da emancipagdo politica ou mesmo da emancipagdo do

pensamento, na perspectiva kantiana, porém com poucos apontamentos na direcdo
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do estudo da filosofia marxista, que ndo se restringe a mera interpretagdo do mundo
e sim, a sua transformacao.

Esse contexto é de fundamental importancia, pois revelam os limites de se
acreditar na possibilidade da construcdo da emancipacdo humana por meio do
estudo da filosofia, tal qual estd posta no contexto analisado, que envolve o0s
professores que atuam nas escolas publicas da cidade de Ponta Grossa.

A partir das anélises e da fundamentacdo tedrica que embasou esse
trabalho, € compreensivel que o ensino de filosofia ndo se efetive na construcéo das
bases para a emancipagdao humana. Afinal, para cumprir os interesses e imposicoes
do sistema capitalista, esse ensino devera servir como meio de inclusdo do jovem no
sistema, seja por meio da producdo da mais valia, ou mesmo de acesso as
condicBes basicas de ensino que ja lhe garantem a participacdo no consumo de
alguns bens por ele mesmo produzido.

Hoje, ao estudante, filho de trabalhador, é oferecido o conhecimento béasico,
raso, que lhe possibilite pensar, porém, um pensamento suficiente para executar
tarefas na cadeia produtiva ou no manuseio das avancadas tecnologias, mas, a
partir do momento que esse pensamento extrapole essa exigéncia, esse mesmo
estudante, filho do trabalhador, passa a ser reprimido, uma vez que, ndo lhe é
permitido pensar fora do sistema, muito menos pensar contra o sistema. Portanto, o
préprio pensamento ndo pode ser questionado e o estudante é privado de saber
sobre o que pensar e com qual finalidade, pois existe o temor de que ele chegue a
acdo, a prética, a transformacao.

Cabe, pois, a filosofia, na perspectiva do trabalhador, analisada por Marx,
gue o estudante compreenda que na sociedade a luta de classes € real, determina a
vida e mantém a exploracdo do trabalhador. Portanto, ao trabalhador, resta a
compreensao desse contexto e lutar para a concretizacao dessa transformacao.

Ainda temos outros dados a analisar, porém, diante das discussoes,
analises, reflexdes e problematizagbes pode-se apontar a atualidade da afirmacéo
de Marx e Engels (2001, p. 48) de que

a classe que dispde dos meios da producdo material dispde também dos
meios de producdo intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles aos
guais sdo negados 0s meios de producdo intelectual estda submetido
também a classe dominante.
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Essa afirmacéo se justifica a partir da analise dos dados da pesquisa com 0s
professores. O contexto apresentado e discutido traz avangcos em relagdo ao
desenvolvimento do pensamento, da formacado critica, porém, como ja dito, se
prende aos limites do idealismo, da emancipacéo politica, servindo ao sistema, uma
vez que ndo se constata, nas praticas docentes, as a¢bes que se disponham a

transformacao da realidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de filosofia esta de volta! E agora, o que sera dele?

- Esté legalizado, mas néo esta legitimado!

- Abriu campo de emprego, mas o sistema precariza as relagdes de trabalho!

- Formam-se professores, quase que em numero suficiente para atender a
demanda total de horas aula, mas a légica da formacdo esta inserida na légica
empregaticia e a ela condicionada.

- Conhecem-se as Diretrizes e Documentos que normatizam o ensino, mas
estes estdo formulados para atender o acesso ao consumo de bens materiais e a
inclusdo do cidaddo no mundo mercantilizado, em que as relacdes comerciais sao
mais valorizadas que as relacfes humanizadas e humanizantes.

Ao longo desse trabalho é abordada a problemética central dessa pesquisa
que € ensino de filosofia, 0 contexto politico social e econdmico que o cerca e 0s
seus limites e possibilidades no ensino médio no Brasil. Nesse sentido, busca-se
responder a questdo orientadora que se referia as contribuicbes do ensino de
filosofia, para a formacdo da consciéncia critica, tendo como horizonte a
emancipac¢ao humana

Dedica-se este trabalho a aprofundar o estudo e a pesquisa no que tange a
filosofia, seu ensino e os determinantes histéricos, politicos e ideolégicos, que
marcam significativamente sua histéria, desde a década de 1930 no Brasil.

Nossa intencdo ndo foi apresentar um tratado filoséfico e/ou puramente
académico sobre filosofia e seu ensino, aos moldes positivistas, embebidos da
pseudoneutralidade, mas sim, por meio do rigor metodolégico, buscar na realidade
concreta as contradicbes envolvendo os interesses e desinteresses politicos, em
permitir ou negar que se ensine filosofia ou que se ensine a filosofar.

Por isso, optou-se pela abordagem tedrica, fundamentada no meétodo
materialista historico e dialético como forma de trabalhar os limites e possibilidades,
as contradicbes, as mediacdes possiveis do ensino de filosofia, na construcdo da
emancipac¢ao humana

A filosofia chegou ao Brasil ha quase 500 anos trazida pelos padres
Jesuitas, atendia os filhos da elite colonizadora. Oficialmente, somente na década
de 1930, a filosofia passa a integrar o curriculo da educacéo brasileira, no ensino

secundario.
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Desde entdo, comemora-se o fato de que a filosofia deixava de ser um
conhecimento de dominio eclesiastico, submetida e reduzida a metafisica e a
escolastica. Estudava-se e ensinava-se filosofia, obviamente, se ensinava e se
aprendia a pensar, como se observa nos chavfes panfletarios e nos relatos
histéricos.

O marco nessa transicdo que rompeu com a filosofia sob dominio
eclesiastico, foi a opcao politica pela Escola Nova e, também, devido aos fatores
politicos vividos pelo pais nesse periodo. Em relacéo a filosofia, o destaque a esse
rompimento, foi a chegada da Misséo Francesa na USP, a qual inaugura um novo
ciclo da presenca da filosofia em terras brasileiras com os filésofos vindos da Franca
e com orientacéao laica.

E nesse mesmo contexto que as contradicbes se tornam ainda mais
evidentes, pois a filosofia ndo se firma no curriculo, evidenciando sua fragilidade e
seu controle, a mercé dos interesses e das conveniéncias econémicas, politicas e
ideoldgicas.

Essa contradicdo € facilmente confirmada quando a filosofia que integrou o
curriculo por quase trés décadas, passa a ser opcional para, logo em seguida, ser
proibida no curriculo. Nesse sentido, se percebe uma dupla contradi¢cdo, pois a
filosofia, além de nado servir aos interesses econdmicos e ideoldgicos de uma
determinada época, é tida como ameaca a ordem vigente.

Cale-se! Prenda-o! Confesse! Quem é vocé? Quem sao 0s seus? NOs temos
flores! A filosofia ndo estava isenta, porém, o medo da ameaca a ordem, a colocara
em um pedestal que nao correspondia a altura das praticas, uma vez que nem toda
a filosofia que era ensinada, estava voltada a critica ao sistema, e sim a sua
legitimacdo, em alguns casos. No entanto, em boa parte, a filosofia, mesmo com
poucos professores e poucos estudantes, estudando e atuando no viés critico e
transformador, era suficiente para ser considerada subversiva e, portanto, ser
combatida, vigiada e proibida.

Soma-se a essa realidade, o fato de que a filosofia integra as ciéncias
humanas e, diante do tecnicismo que se instaura no pais, ambas nao se enquadram
e sao consideradas, inicialmente, desnecessarias e a filosofia, cunhada de
subversiva. Afinal, no contexto ditatorial, pensar diferente e contra a corrente, ja era

motivo de subversdo. Destaca-se, porém, que, em algumas universidades, a filosofia
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integrou a vanguarda da critica e do enfrentamento ao regime militar, sendo
subversiva em sua completude.

A ditadura militar deixou rastros de tortura, desaparecimentos, prisoes,
assassinatos. Dessa dura opressdo e repressao, surgem rebentos de ousadia e
coragem que veem a coletividade como centro das agdes. Isso se justifica, quando
constatamos a fundacao de varias entidades com a finalidade de pesquisa, analise,
reflexdo, estudo e apontamento das questdes mais essenciais ao pais, acolhendo,
em muitos casos, professores demitidos ou aposentados a forca nas universidades,
coibidos, temporariamente de desenvolver seu trabalho. Entre essas entidades
estdo a SEAF, CEDEC, CEBRAP, ANPOF e ANPED.

Os tempos de redemocratizacdo despontam no horizonte e, mesmo assim, a
educacdo se Vvé, constantemente, no enfrentamento de desafios, pautados,
novamente pelos interesses de grupos ou sob a mao pesada e quase invisivel do
mercado.

O cidadao ganha a suposta liberdade de pensar e de ter acesso aos seus
direitos, porém fica refém de um sistema que precariza as condi¢des de trabalho e
dita as regras de formacdo de professores, assim como a formacdo de outros
sujeitos na escala do trabalho.

A luta pelo ensino de filosofia foi bandeira de movimentos, universidades e
entidades que se fortaleceram no periodo ditatorial e contribuiram para novas lutas
no contexto da redemocratizacdo. Perante as contradicbes que se alongam e se
alternam entre conquistas e retrocessos, a reinsercdo da disciplina néo foi
unanimidade. Até mesmo na ditadura, alguns fil6sofos se posicionaram contrarios a
esse retorno, pois questionavam qual filosofia retornaria, assim como guestionavam
0 ensino secundario. Isso se justifica, em partes, ao fato que a luta pela filosofia, é
também, a luta politica entre os proprios intelectuais.

Aprovada e sancionada como disciplina obrigatoria em 2008, no Governo do
Presidente Lula, o retorno do ensino de filosofia havia sofrido duas recentes
derrotas. A primeira, na década de 1990, com a manobra na LDB n°® 9394/96, em
que, apos inicialmente estar incluida na lei como obrigatéria e aprovada na Camara
dos Deputados, ao ser enviada ao Senado, € retirada totalmente, sem ao menos ser
citada. ApOs negociacdes sO retorna como conhecimento transversal. A segunda

derrota trata-se do veto do presidente Fernando Henrique Cardoso, sob o argumento
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de que nao se tinha professores formados em nimero suficiente e que a inclusdo da
filosofia iria onerar os cofres publicos.

Os argumentos de FHC estéo inseridos no contexto do neoliberalismo e o
préprio argumento reforca as contradicdes desse governo e do modelo a que esteve
submetido, pois formacdo de professores, em um pais que preza pela educacéo de
qualidade, deve ser prioridade e ndo um empecilho. A oneracéo dos cofres publicos,
em se tratando de questdes relacionadas a educacéo, s6 pode ser justificada pela
opcao econdmica e politica, uma vez que ndo haveria aumento de carga horaria na
grade curricular dos estudantes e sim, o remanejamento da carga horéria das
demais disciplinas.

Os avancos obtidos através da aprovacdo do ensino de filosofia como
disciplina obrigatoria, em 2008, apontam para a construcdo da cidadania, traz
avancos, possibilidades, rompe com um longo periodo de auséncia da filosofia na
formacdo dos estudantes. Porém, esse ensino ainda ndo estd consolidado. A lei
garantiu, porém, o ensino de filosofia ainda néo esta legitimado no curriculo. Sendo
gue, no Estado do Parana, no ano 2012, o governador Beto Richa tentou diminuir a
carga horéria de filosofia, sob 0 argumento de que necessitava aumentar a carga
horaria de lingua portuguesa e matematica, a fim de tentar elevar o IDEB.

Para orientar o ensino de filosofia, no ano de 2006, em nivel nacional se
elaborou as Orientacdes Curriculares Nacionais para o ensino de filosofia. Ressalta-
se que esse documento foi elaborado dois anos antes da aprovacdo da lei que
garantiu o retorno do ensino de filosofia. Essas orientagcdes trazem como proposta
de conteudos, basicamente os mesmos que sdo propostos para 0s cursos de
graduacéo em licenciatura em filosofia.

Em nivel estadual, a Secretaria de Educacéo do Parana, em 2008, elaborou
Diretrizes especificas para o ensino de filosofia. Essa elaboragdo foi coletiva e fez
parte de um projeto maior que produziu, também, os livros didaticos, envolvendo
professores e técnicos da Rede Estadual de Ensino e professores das
Universidades Estaduais e Federais no Paranad. A opcdo pela coletividade foi
também fruto de uma visao politica e de educacéo na gestao do governador Roberto
Requido.

Com a mudanca de governo, a partir do ano de 2010, Beto Richa
empreende uma série de mudancas na gestédo da educacédo. As disciplinas recebem

novas orientagcbes a partir da elaboracdo do documento Expectativas de



148

Aprendizagem. A elaboracdo desse documento ndo menciona a participagédo dos
professores, como outrora se fez com a elaboragéao das DCEs.

Junta-se a esse fato, a tentativa do governador Beto Richa em alterar a
matriz curricular, diminuindo as aulas de filosofia e sociologia, entre outras
disciplinas do ensino médio. Devido a mobilizacdo dos professores, estudantes,
sindicatos e entidades, ndo se alterou a carga horéaria dessas disciplinas.

O contexto envolvendo o ensino de filosofia, no que se refere as questdes
histéricas, assim como as questfes politicas e ideologicas, esta permeado por
contradigoes.

Em relacéo a historia percebe-se a dependéncia do ensino aos interesses
dos grupos de pessoas que estdo no poder, ndo se constituindo como politica
educacional que transpbe as visdbes meramente ideoldgicas ou econbmicas que
possam trazer implicacdes ao ensino. Nesse caso, podemos exemplificar com a
perenidade do ensino de matemética, que independe de governos, nunca foi retirado
do curriculo. Portanto, cabe o questionamento, sobre quem define as disciplinas que
integrardo o curriculo? E quais os critérios para essa definicdo e delimitacao?

A contradicdo presente nas questdes politicas também ficam evidentes,
quando constatamos as contradicbes presentes nos proprios documentos e
materiais de apoio, elaborados pelos governos no exercicio do poder. A anélise das
Orientacbes Curriculares Nacionais de Filosofia, das Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica de Filosofia e das Expectativas de Aprendizagem e do livro
Didatico aponta que o ensino de filosofia se concretiza em um ensino meramente
formal na sala de aula.

O professor que ampara sua atividade docente em tais formalidades
documentais reforca esse ensino formal, restrito ao ambiente escolar. O desafio,
pois, estd em que o professor va além dessas formalidades, obviamente com a
devida fidelidade a proposta da formacao filoséfica, mas que extrapole a sala de
aula e possibilite ao estudante ver para além dos muros da escola e enxergue a
realidade que se vive, desnudada por sua visdo ampliada e por sua vontade
transformadora.

Os dados obtidos com o questionario aplicado aos professores de filosofia
da rede estadual de educacgéo, na cidade de Ponta Grossa, consideram uma série

de variaveis. Entre elas, que a atividade docente do professor de filosofia, decorre
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das orientacdes governamentais a que nos referimos anteriormente. Os dados
apresentam uma série de orientagfes que lhes séo exigidas e acompanhadas.

A constatacdo das relacbes de trabalho precarizado dos professores de
filosofia é fruto das contradi¢cdes ja elencadas, que submetem o professor a gestédo
da educacéo nas diferentes instancias do governo, seja a nivel federal ou estadual.

Portanto, ha que se considerar a filosofia como media¢cdo, com uma praxis
efetiva, para que se possam lancar as bases para a construcdo da emancipacao
humana. A praxis, que, além de ser fator preponderante para a compreensao
aprofundada da realidade, para a superacdo da precarizacdo das relacbes de
trabalho a que o professor esta submetido, é também, condigcdo necesséria para a
transformacdo dessa mesma realidade.

O ensino de filosofia, que cumpra as formalidades legais e preenchimento de
documentos exigidos pela burocratizacdo estatal, estara fadado aos limites da sala
de aula e possibilitara, minimamente, que o estudante aprenda filosofia e aprenda a
pensar.

A transformacdo da realidade, porém, ndo sera um ato interpretativo da
realidade e sim, a acdo mais importante que os filésofos podem empreender. Na
perspectiva marxista, € a transformacao da realidade o que realmente importa aos
filosofos.

Em nossa releitura da afirmacdo de Marx e Engels, podemos dizer que essa
transformacao, ndo se restringe aos filosofos, mas envolve também os estudantes
de filosofia. Afinal, para que se concretize a afirmacdo pautada no materialismo
histérico e dialético, caberd aos estudantes e professores a tarefa de interpretar a
realidade como um primeiro passo e de transforma-la, como passo seguinte e
definitivo.

No que tange ao ensino de filosofia que se apresentou por meio dos dados
analisados, estamos distantes dessa transformacao, pois os filosofos que defendem
gue ndo basta interpretar a realidade, estdo entre os menos estudados, tanto por
professores em sua formagdo académica, como por esses mesmos professores em
sua atividade docente na educacéao basica.

Portanto, a filosofia que se ensina e se aprende, esta pautada no idealismo,
na metafisica e no positivismo, isso representa um limite consideravel a construgcéo

da emancipacdo humana. Nesse sentido, cabe o questionamento de que como 0s
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professores irdo questionar a sociedade, na perspectiva da transformacédo, com a
formacao académica que eles tem?

Por outro lado, as possibilidades para essa construcdo se evidenciam
quando percebemos que os professores incentivam seus alunos a se envolverem
em questdes politicas e sociais, nos movimentos sociais e nos movimentos
estudantis, ou, ainda, quando a totalidade dos professores afirma relacionar os
conteudos filosoficos com o cotidiano dos alunos e da sociedade. E mais uma vez se
evidenciam contradicdes entre a formacéo do professor e sua atividade docente.

Novamente retornamos a praxis como fundamental nesse processo, pois por
meio dela, seja o estudante, seja o proprio professor, irdo constatar as incoeréncias
e contradicbes do sistema que oprime, explora e domina. Nessa perspectiva, é a
praxis que apontara a necessidade do estudo teérico do materialismo historico e
dialético, uma vez que, em sala de aula, professor e aluno, em seus processos
formativos, tiveram acesso restrito a esse conhecimento. E a filosofia cumprira o
papel da mediacao.

Acontecido isso, hovamente daremos razdo a Marx que, na elaboracédo do
seu método, afirmou que é a realidade que primeiro existe e, existindo, ilumina as
ideias, N0 como processo mecanico, mas sim, num movimento espiral. Portanto,
como o materialismo histérico e dialético pressupde esse movimento, cabera
agueles gque lutam em defesa do ensino de filosofia pautado na praxis, a constante
problematizacdo das contradicbes e da realidade, tendo em vista os limites da
educacado escolar no processo de superagcao do sistema capitalista e da sociedade
burguesa, ao mesmo tempo, em que, por meio da educagdo em geral e do ensino
de filosofia em especifico, se busquem as bases para a construcdo da emancipacao

humana.
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ANEXO A - Parecer comisséo de educacéo projeto de lei n°9 - Da Comisséo de
Educacéo, sobre o Projeto de Lei da Camara n® 9, de 2000 (n° 3.178/97 na Casa de
Origem), que altera o art. 36 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacé&o nacional.
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Parecer comisséo de educacdo - projeto de lei n®9

Da COMISSAO DE EDUCACAO, sobre o Projeto de Lei da Camara n® 9, de 2000
(n°® 3.178/97 na Casa de Origem), que “altera o art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional”.

RELATOR: Senador ALVARO DIAS

| - RELATORIO

O Projeto de Lei da Camara n® 9, de 2000, de autoria do Deputado Padre Roque,
tem por finalidade incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatdrias no urriculo
do ensino médio. O Autor justifica sua proposta argumentando que os contetdos dessas
matérias ndo serdo ensinados de forma adequada caso sejam trabalhados no
desenvolvimento de outras disciplinas e por professores sem a formacdo necessaria para o
cumprimento dessa tarefa.

Na Camara dos Deputados, a Comissdo de Educacdo, Cultura e Desporto
manifestou-se favoravelmente a proposta. A Comissdo de Constituicdo e Justica e de
Redacdo, por sua vez, emitiu parecer pela constitucionalidade, juridicidade e técnica
legislativa com substitutivo.

O substitutivo apresentado pretendeu apenas ajustar a técnica legislativa e a
redacédo do projeto.

E o relatorio.

Il — ANALISE

Em seu art. 35, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) estabelece que:
“Art. 35 O ensino médio, etapa final da educacao basica, com duragao minima de trés anos,
terd como finalidades:

| — a consolidacdo e o aproveitamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢bes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Com essa direcao, os especialistas esperam que o ensino médio assegure “aos
alunos a compreensdo da relagdo existente entre o saber, historicamente construido e
criticamente apreendido, e o processo produtivo, entre o conhecimento e a produgao”.

Na terminologia atual dos educadores, tal perfil provird de uma “sélida formagéao
cultural geral” vinculada ao contexto social onde ela se desenvolve.

Em face desses pressupostos, torna-se completamente injustificavel a auséncia de
matérias como a Filosofia e a Sociologia no curriculo do ensino médio. E assim que pensa o
professor da Universidade de Sdo Paulo (USP), Milton Meira do Nascimento, ao discorrer
sobre a importancia da filosofia para esse nivel de ensino. Para ele, o contato do aluno com
a pluralidade do saber filoséfico podera assegurar-lhe uma visdo mais rica do seu préprio
mundo e dos problemas que enfrentara no seu cotidiano.

Da mesma forma, os conhecimentos de sociologia sdo fundamentais para a
construcdo da cidadania e da democracia, ha medida em que constituem chaves para a
compreensdo do desenvolvimento das sociedades e para o estabelecimento de relagbes
responsaveis do individuo com a coletividade a que pertence.

lI-VvOTO

Em face do exposto, julgamos pertinente e oportuna a iniciativa do Deputado Padre
Roque, razdo pela qual opinamos pela aprovacdo do Projeto de Lei da Camara n° 9, de
2000.

Sala da Comisséao,

Presidente

Relator
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ANEXO B - MENSAGEM N° 1.073, DE 8 DE OUTUBRO DE 2001.
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Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

MENSAGEM N° 1.073, DE 8 DE OUTUBRO DE 2001.

Senhor Presidente do Senado Federal,

Comunico a Vossa Exceléncia que, nos termos do paragrafo 1° do artigo 66 da
Constituicdo Federal, decidi vetar integralmente, por contrariedade ao interesse publico, o
Projeto de Lei n® 9, de 2000 (n® 3.178/97 na Camara dos Deputados), que "Altera o art. 36
da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional".

Ouvido, o Ministério da Educagé&o assim se manifestou:

Razbes do veto:

A Constituicdo Federal em seu art. 210, caput, preceitua:

"Art. 210. Seréao fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar formagéo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais".

Celso Ribeiro Bastos e Ives Gandra Martins, in Comentarios a Constituicdo do
Brasil, lecionam que na fixacdo do conteddo minimo para o ensino fundamental devem ser
levadas em conta as diferencgas regionais de desenvolvimento socioecondmico, que devem
estar presentes em beneficio da propria unidade federada em que encontra instituido o
estabelecimento de ensino. O conteddo minimo tem como finalidade manter a unidade dos
curriculos em todo o Pais e ao mesmo tempo manter uma parte diversificada, capaz de
atender as peculiaridades e caracteristicas de cada regido, aos planos das escolas e as
diferencas individuais existentes e necessarias dos educandos.

Sabiamente, a LDB (Lei n® 9.394/96), em atencdo as peculiaridades e
caracteristicas de cada regido, em seu art. 92, inciso IV, atribuiu a Unido a incumbéncia de
"estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio,
que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacéo
basica comum".

Acrescente-se que o art. 211 da Constituicdo Federal, em seu § 3°, preceitua que
os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental e médio.

Assim, o projeto de inclusdo da Filosofia e da Sociologia como disciplinas
obrigatérias no curriculo do ensino médio implicara na constituicao de 6nus para os Estados
e o Distrito Federal, pressupondo a necessidade da criagdo de cargos para a contratacédo de
professores de tais disciplinas, com a agravante de que, segundo informacdes da Secretaria
de Educacdo Média e Tecnoldgica, ndo ha no Pais formacao suficiente de tais profissionais
para atender a demanda que advira caso fosse sancionado o projeto, situacées que por si
s6 recomendam que seja vetado na sua totalidade por ser contrario ao interesse publico.

Muito embora o art. 210 da Constituicdo Federal se refira a fixacdo de conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacédo basica comum,
entendo que os principios inerentes de tal diploma sejam observados para a fixacdo dos
curriculos e conteados minimos para o ensino médio, a cargo da Unido, em colaboracdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, conforme preceitua o art. 92, inciso 1V,
da Lei n® 9.394/96.

Por derradeiro, tecnicamente, a proposta contida no projeto, se viavel, deveria ser
inserida no art. 26 da Lei n® 9.394/96, o qual em seu § 1° estabelece que os curriculos do
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ensino fundamental e médio devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua
portuguesa e da matemética".

Estas, Senhor Presidente, as razfes que me levaram a vetar o projeto em
causa, as quais ora submeto a elevada apreciacdo dos Senhores Membros do Congresso
Nacional.

Brasilia, 08 de outubro de 2001.
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ANEXO C - Lei n®11.684, de 2 de junho de 2008. Altera o art. 36 da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educac¢ao nacional,
paraincluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos do
ensino médio.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.684-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.684-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.684-2008?OpenDocument
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Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 11.684, DE 2 DE JUNHO DE 2008.

Altera o art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacado nacional, para
incluir a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatérias nos curriculos do
ensino médio.

O VICE-PRESIDENTE DA REPUBLICA, no exercicio do cargo de PRESIDENTE
DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:

Art. 1° O art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
as seguintes alteracoes:

B TG TSRO

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em

todas as séries do ensino médio.

LR (=2Y oo F=To [0 ) PP PPP PO PPPPPPPP (NR)
Art. 2° Fica revogado o inciso Il do § 1° do art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.
Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 02 de junho de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica.
JOSE ALENCAR GOMES DA SILVA
Fernando Haddad
Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 3.6.2008


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.684-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.684-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.684-2008?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36§1iii
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36§1iii
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ANEXO D - Lei n® 15.228, de 25 de junho de 2006 - Publicado no Diario Oficial N° 7276
de 26/07/2006. Sumula: Institui as Disciplinas de Filosofia e de Sociologia como
disciplinas obrigatérias na grade curricular do Ensino Médio do Estado do Paran4,
conforme especifica.
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ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO PARANA
Centro Legislativo Presidente Anibal Khury

LEI N° 15.228 25/07/2006
Publicado no Diéario Oficial N° 7276 de 26/07/2006

Sumula: Institui as Disciplinas de Filosofia e de
Sociologia como disciplinas obrigatérias na grade
curricular do Ensino Médio do Estado do Parana,
conforme especifica.

A Assembleia Legislativa do Estado do Parana decretou e eu sanciono a seguinte
lei:

Art. 1°. Ficam instituidas as Disciplinas de Filosofia e de Sociologia como disciplinas
obrigatérias na grade curricular do Ensino Médio do Estado do Parana.

Art. 2°. A disciplina de "Filosofia" tem por objetivo consolidar a base humanista da formacéo
do educando, propiciando-lhe capacidade para pensar e repensar de modo critico o
conhecimento produzido pela humanidade na sua relagdo com o mundo e a constituicdo de
valores culturais, historicos e sociais, sendo, portanto, fundamental na construcdo e
aprimoramento da cidadania.

Art. 3°. A disciplina de "Sociologia" tem por objetivo consolidar a base humanista da
formacao do educando, propiciando-lhe capacidade para pensar e repensar de modo critico
o funcionamento da sociedade contemporénea, sendo, portanto, fundamental na construcéo
e aprimoramento da cidadania.

Art. 4° A Secretaria de Estado da Educacgdo, nas formas estabelecidas pelo
Conselho Estadual de Educacdo observando o disposto no art. 2° e as Diretrizes
Curriculares nacionais para o Ensino Médio, fixado pelo Conselho Nacional de Educacéo,
estabeleceré:

| — O programa curricular e a proposta pedagdgica;

Il — Estabelecer a carga horaria na grade disciplinar;

[l — Promover a qualificacdo docente dos professores habilitados as disciplinas de
Filosofia e Sociologia.

Art. 5°. A Secretaria Estadual de Educacgéo tomara as demais medidas necessarias
a implementacao desta lei.

Art. 6°. Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicacéo.
Palécio do Governo em Curitiba, em 25 de julho de 2006.

ROBERTO REQUIAO
Governador do Estado
MAURICIO REQUIAO DE MELLO E SILVA
Secretério de Estado da Educacao
RAFAEL IATAURO
Chefe da Casa Civil
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ANEXO E - Conteudos de filosofia
Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias - Filosofia
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Orientag6es Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — Filosofia
Conteudos de filosofia

Mais do que fornecer um roteiro de trabalho, este item apresenta sugestdes de
conteudos para aqueles que futuramente venham a preparar um curriculo ou material
didatico para a disciplina Filosofia no ensino médio. A lista que se segue tem por referéncia
os temas trabalhados no curriculo minimo dos cursos de graduacdo em Filosofia e cobrados
como itens de avaliacdo dos egressos desses cursos, ou seja, os professores de Filosofia
para o ensino médio.

Trata-se de referéncias, de pontos de apoio para a montagem de propostas
curriculares, e ndo de uma proposta curricular propriamente dita. Dessa forma, néo
precisam todos ser trabalhados, nem devem ser trabalhados de maneira idéntica a que
costumam ser tratados nos cursos de graduacdo, embora devam valer-se de textos
filoséficos classicos, cuidadosamente selecionados, mesmo quando complementados por
outras leituras e atividades.

Os temas podem ensejar a producdo de materiais e ddo um quadro da formacéo
minima dos professores, a partir da qual podemos esperar um dialogo competente com 0s
alunos. Outros temas de feicdo assemelhada também podem propiciar a mesma ligagéo
entre uma questdo atual e uma formulagéo classica, um tema instigante e o vocabulario e o
modo de argumentar proprios da Filosofia, além de ligarem a formacdo especifica do
profissional que pode garantir a disciplinaridade da Filosofia com a formacao pretendida do
aluno:

1) Filosofia e conhecimento; Filosofia e ciéncia; definicdo de Filosofia,;

2) validade e verdade; proposi¢éo e argumento;

3) falacias ndo formais; reconhecimento de argumentos; contetdo e forma;

4) quadro de oposi¢des entre proposicdes categoricas; inferéncias imediatas em
contexto categorico; conteudo existencial e proposicdes categoricas;

5) tabelas de verdade; calculo proposicional;

6) filosofia pré-socratica; uno e mdltiplo; movimento e realidade;

7) teoria das ideias em Platdo; conhecimento e opinido; aparéncia e realidade;

8) a politica antiga; a Republica de Platdo; a Politica de Aristételes;

9) a ética antiga; Platéo, Aristételes e fildsofos helenistas;

10) conceitos centrais da metafisica aristotélica; a teoria da ciéncia aristotélica,;

11) verdade, justificacéo e ceticismo;

12) o problema dos universais; os transcendentais;

13) tempo e eternidade; conhecimento humano e conhecimento divino;

14) teoria do conhecimento e do juizo em Tomas de Aquino;

15) a teoria das virtudes no periodo medieval,

16) provas da existéncia de Deus; argumentos ontol6gico, cosmoldgico, teleoldgico;

17) teoria do conhecimento nos modernos; verdade e evidéncia; ideias;
causalidade; indugéo; método;

18) vontade divina e liberdade humana;

19) teorias do sujeito na filosofia moderna;

20) o contratualismo;

21) razéo e entendimento; razdo e sensibilidade; intuicdo e conceito;

22) éticas do dever; fundamentac6es da moral; autonomia do suijeito;

23) idealismo alemao; filosofias da historia;

24) razdo e vontade; o belo e o sublime na Filosofia alem3;

25) critica a metafisica na contemporaneidade; Nietzsche; Wittgenstein; Heidegger;

26) fenomenologia; existencialismo;

27) Filosofia analitica; Frege, Russell e Wittgenstein; o Circulo de Viena;

28) marxismo e Escola de Frankfurt;
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29) epistemologias contemporaneas; Filosofia da ciéncia; o problema da
demarcacdao entre ciéncia e metafisica;
30) Filosofia francesa contemporéanea; Foucault; Deleuze.

A sequéncia de temas acima perpassa a Histéria da Filosofia. Desse conjunto, o
professor pode selecionar alguns topicos para o trabalho em sala de aula. E importante ter
em mente que tal elenco propicia uma unidade entre o quadro da formacdo e o quadro do
ensino, desenhando possiveis recortes formadores, agora bem amparados em um novo
arranjo institucional.

A Filosofia é teoria, visao critica, trabalho do conceito, devendo ser preservada
como tal e ndo como um somatorio de ideias que o estudante deva decorar. Um tal
somatdrio manualesco e sem vida seria dogmatico e antifiloséfico, seria doutrinacdo e nunca
didlogo. Isto é, tornar-se-ia uma soma de preconceitos, recusando a Filosofia esse traco que
julgamos caracteristico e essencial.

Desse modo, cabe ensinar Filosofia acompanhando ou, pelo menos, respeitando o
movimento do pensar a luz de grandes obras, independentemente do autor ou da teoria
escolhida.
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ANEXO F - Conteudos Estruturantes — Filosofia
Diretrizes Curriculares da Educacao Basica do Estado do Parana.
Secretaria de Estado da Educacéo do Parana.
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Diretrizes Curriculares da Educacédo Basica do Estado do Parana.
Secretaria de Estado da Educac¢édo do Parana.
Filosofia - Contetdos Estruturantes

Conteldos estruturantes sdo conhecimentos basilares de uma disciplina, que se
constituiram historicamente, em contextos e sociedades diferentes, mas que neste momento
ganham sentido politico, social e educacional, tendo em vista o estudante de Ensino Médio.

Estas Diretrizes Curriculares propdem a organizacdo do ensino de Filosofia por
meio dos seguintes contelidos estruturantes:

. Mito e Filosofia;

. Teoria do Conhecimento;

. Etica:

. Filosofia Politica;

. Filosofia da Ciéncia;
. Estética.

Tais contetdos estruturantes estimulam o trabalho da mediagéo intelectual, o
pensar, a busca da profundidade dos conceitos e das suas relagdes histéricas, em oposicao
ao carater imediatista que assedia e permeia a experiéncia do conhecimento e as acdes
dela resultantes.

Dada a sua formacéo, sua especializacdo, suas leituras, o professor de Filosofia
podera fazer seu planejamento a partir dos contetdos estruturantes e fard o recorte —
conteudo béasico — que julgar adequado e possivel. Por exemplo: para trabalhar os
contetdos estruturantes, Etica e/ou Filosofia Politica, o professor podera fazer um recorte a
partir da perspectiva da Filosofia latino-americana ou de qualquer outra, tendo em vista a
pluralidade filoséfica da contemporaneidade. Importante € que o ensino de Filosofia se dé
na perspectiva do dialogo filoséfico, sem dogmatismo, niilismo e doutrinagédo, portanto sem
qgualquer condicionamento do estudante para o ato de filosofar.

O trabalho com os conteudos estruturantes ndo exclui, de forma alguma, a historia
da Filosofia nem as perspectivas que aqui denominamos geogréficas. Os contetdos
estruturantes fazem parte da Histéria da Filosofia e podem ser trabalhados em diversas
tradigcbes, como na Filosofia europeia, na ibero-americana, na latino-americana, na norte-
americana, na hispano-americana, entre outras.

Notadamente, Filosofia € o espago da critica a todo conhecimento dogmético, e, por
ter como fundamento o exame da propria razéo, nao se furta a discussdo nem a superacao
das filosofias de cunho eurocéntrico.

Na perspectiva dos conteldos escolares como saberes, o termo conteldo ndo se
refere apenas a fatos, conceitos ou explicacfes destinados aos estudantes. Filosofia para
que estes conhecam, memorizem, compreendam, apliquem. Os conteddos estruturantes
ndo devem ser entendidos isoladamente, de modo estanque, sem comunicacdo. Eles sédo
dimensdes da realidade que dialogam entre si, com as ciéncias, com a arte, com a histdria,
com a cultura; enfim, com as demais disciplinas.

Leopoldo e Silva, ao tratar da relacéo intra e interdisciplinar, pergunta: qual seria o
papel da Filosofia no curriculo do Ensino Médio?

A Filosofia aparece como [...] lugar e instrumento de articulagdo. [...] realiza o
trabalho de articulacdo cultural. Pensar e repensar a cultura ndo se confunde com
compatibilizacdo de métodos e sistematizacdo de resultados; € uma atividade autbnoma e
critica. Nao devemos entender que a Filosofia esta no curriculo [...] em fung&do das outras
disciplinas, quase num papel de assessoria metodoldgica. [...] A Filosofia tem a funcéo de
articulagdo cultural e, ao desempenhéa-la, realiza também a articulagdo do individuo
enquanto personagem social, se entendermos que o auténtico processo de socializacao
requer consciéncia e o reconhecimento da identidade social e uma compreensao critica da
relagdo homem-mundo (LEOPOLDO E SILVA, 1992, p. 162).

Além disso, outro problema no ensino da Filosofia no Ensino Médio diz respeito
aquilo que se pretende ensinar e como desenvolver esse ensino. A escola habituou o
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estudante a identificar a aprendizagem com a aquisicdo de conteldos estaveis de
conhecimento, acumulados progressivamente.

Muitos concursos vestibulares reforcam essa pratica, com seus programas de
contetdos cuja aprendizagem é medida por meio de provas. Com a inclusdo da Filosofia
nos concursos vestibulares, hd que se ter preocupacdo em nao transforma-la apenas em
alguns conhecimentos contidos nessa ou naquela escola filoséfica, nessa ou noutra
doutrina, nesse autor ou em outro.

Embora exista a cautela de nao petrificar os conteudos filoséficos, do ponto de vista
didatico-pedagdgico, considera-se que o0 ensino de qualquer das disciplinas do curriculo
escolar ndo pode prescindir de contetdos objetivamente mediadores da constru¢do do
conhecimento. Por isso, o curriculo de Filosofia coloca-se frente a duas exigéncias que
emergem da fundamentacao desta proposta:

. o0 ensino de Filosofia ndo se confunde com o simples ensino de conteltdos;

. como disciplina anéloga a qualquer outra, tem nos seus contetdos elementos
mediadores fundamentais para que possa desenvolver o carater especifico do ensino de
Filosofia: problematizar, investigar e criar conceitos.

Estas Diretrizes Curriculares, ao procurarem superar a concep¢ao enciclopédica da
Filosofia, ndo desvalorizam os textos que possam ser trabalhados ao longo do percurso
filoséfico. A aprendizagem de contelddos por meio de textos esta articulada,
necessariamente, a atividade reflexiva do sujeito, que aprende enquanto interroga e age
sobre sua condicdo. O ensino de Filosofia ndo se da no vazio, no indeterminado, na
generalidade, na individualidade isolada, mas requer do estudante compromisso consigo,
com o outro e com 0 mundo.

Como mediadores do ensino de Filosofia, os conteddos devem estar vinculados a
tradicédo filoséfica, de modo a confrontar diferentes pontos de vista e concepcdes, para que
o estudante perceba a diversidade de problemas e de abordagens. Num ambiente de
investigacdo, analise e descobertas podem-se garantir aos educandos a possibilidade de
elaborar, de forma problematizadora, suas proprias questdes e tentativas de respostas. Com
esse objetivo, estas Diretrizes buscam justificar e localizar cada contetdo estruturante e
indicam possiveis recortes a partir dos problemas filos6ficos com os quais os estudantes
podem se deparar.

3.1 MITO E FILOSOFIA

O homem pode ser identificado e caracterizado como um ser que pensa e cria
explicacdes. Ao criar explicacdes, cria pensamentos, processo em que estdo presentes
tanto o mito como a racionalidade. Ou seja, a base mitoldgica, como pensamento por
figuras, e a base racional, como pensamento por conceitos, sdo constituintes do
conhecimento filosofico. Esse fato ndo pode deixar de ser considerado porque, a partir dele,
o homem desenvolve ideias, inventa sistemas, cria conceitos, elabora leis, cédigos e
praticas.

A compreensao histérica de como surgiu o pensamento racional/conceitual entre os
gregos foi decisiva no desenvolvimento da cultura da civilizacdo ocidental. Entender a
conquista da autonomia da racionalidade diante do mito marca o advento de uma etapa
fundamental do pensamento e do desenvolvimento de todas as concepg¢fes cientificas
produzidas ao longo da Historia.

O conhecimento de como isso se deu e quais foram as condi¢gdes que permitiram a
relacdo do pensamento mitico com o pensamento racional, elucida uma das questdes
fundamentais para a compreensdo das grandes linhas de forgca que dominam as nossas
tradicOes culturais. Dessa forma, é importante que o estudante do Ensino Médio conheca o
contexto historico e politico do surgimento da Filosofia e o que ele significou para a cultura
helénica.

Compreender a relacdo do pensamento mitico com o pensamento racional, no
contexto grego, torna-se pertinente para que o educando perceba que os mesmos conflitos
vividos pelos gregos entre mito e razdo sdo problemas presentes, ainda hoje, em nossa
sociedade. Por exemplo, ao deparar-se com o0 elemento da crenca mitoldgica, a ciéncia,
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para muitos, se apresenta como neutra e esconde sistematicamente seus interesses
politicos e econdmicos.

3.2 TEORIA DO CONHECIMENTO

Constituida como campo do conhecimento filoséfico de forma autbnoma apenas na
Idade Moderna, a teoria do conhecimento se ocupa de modo sistemético com a origem, a
esséncia e a certeza do conhecimento humano. Basicamente, aborda questbes como:

. Critérios de verdade - O que permite reconhecer o verdadeiro?

. Possibilidade do conhecimento — Pode o sujeito apreender o objeto?

. Ambito do conhecimento— Abrange ele a amplitude do real ou se restringe ao
sujeito que conhece?

. Origem do conhecimento - Qual é a fonte do conhecimento?

Em contato com as questdes acima e ao deparar-se com a realidade que o cerca, 0
estudante do Ensino Médio pode exercer a atividade filosofica ao tentar encontrar caminhos
e respostas diferentes para elas.

Além de evidenciar para o educando os limites do conhecimento, este contetdo lhe
possibilita perceber fatores historicos e temporais que influiram na sua elaboracdo e assim
retomar problematicas ja pensadas na perspectiva de novas solucdes relativas a seu tempo.

3.3 ETICA

Etica é o estudo dos fundamentos da a¢do humana. Um dos grandes problemas do
campo da ética € o da relagdo entre o sujeito e a norma. Essa relacdo € eminentemente
tensa e conflituosa, uma vez que todo estabelecimento de norma implica cerceamento da
liberdade. Assim, “compete a tessitura das forgas sociais convencionar entre ambos alguma
forma de equilibrio; ou entéo, por vezes, reconhecer que o equilibrio se faz dificil e mesmo
impossivel” (BORNHEIM, 1997, p. 247).

A ética possibilita analise critica para atribuicdo de valores. Pode ser ao mesmo
tempo especulativa e normativa, critica da heteronomia e da anomia e propositiva na busca
da autonomia. Por isso, a ética possibilita o desenvolvimento de valores, mas pode ser
também, o espaco da transgressao, quando valores impostos pela sociedade se configuram
como instrumentos de represséo, violéncia e injustica.

A ética enquanto contetdo escolar tem por foco a reflexdo da acéo individual ou
coletiva na perspectiva da Filosofia. Mais que ensinar valores especificos trata-se de
mostrar que o agir fundamentado propicia consequéncias melhores e mais racionais que o
agir sem razao ou justificativas.

No Ensino Médio, importa chamar a atencao para os novos desafios da ética na
vida contemporéanea, quando enfrentamos, por exemplo, a contradicdo entre Secretaria de
Estado da Educacgéo do Parana, projeto de construgcdo de sociedades livres e democraticas
e o crescimento dos fundamentalismos religiosos e do pragmatismo politico que busca
reordenar os espacos privados e publicos.

3.4 FILOSOFIA POLITICA

A Filosofia Politica busca compreender os mecanismos que estruturam e legitimam
os diversos sistemas politicos, discute relacdes de poder e concebe novas potencialidades
para a vida em sociedade. As questfes fundamentais da politica perpassam a Histéria da
Filosofia, nas obras de grandes pensadores, da antiguidade & contemporaneidade.

As sociedades que transformaram o poder politico em coisa publica, transparente,
participavel e voltado a construcdo do bem comum, sdao exce¢cbes no espaco e no tempo.
Se, por um lado, a modernidade esté distante do ideal da polis ateniense ou da republica
romana, por outro é preciso reconhecer que ela trouxe conquistas fundamentais, como a
valorizacdo da subjetividade e da liberdade individual.

Mas, a valorizacdo exacerbada da esfera dos interesses privados nos afastou da
esfera puablica e dos interesses comuns e, por isso, 0 modelo da representacdo politica tem
sido a forma hegemonica do retorno da democracia nas sociedades modernas. No entanto,
€ preciso considerar que atravessamos uma crise da representacao politica que coloca em
questdo o atual modelo dos chamados Estados democraticos liberais.

Vive-se um tempo em que os direitos humanos e politicos conquistados a partir do
século XVIII ndo garantem os direitos sociais mais elementares para a maioria das pessoas.
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Assim, pensar o processo da ideologizagdo da democracia e, consequentemente, o
formalismo juridico que tem se sobreposto a substancializacdo dos direitos, as formas de
dominacao, bem como alternativas politicas ao que esta instituido, sédo tarefas importantes
da filosofia politica.

No plano das relac8es internacionais, recentes acontecimentos como as guerras de
invasdo, as acdes terroristas estatais ou ndo e o desrespeito aos direitos humanos, nos
impdem uma série de questdes sobre o sentido do poder, da soberania, da democracia, da
liberdade e da tolerdncia. No Ensino Médio, a Filosofia Politica, por meio dos textos
filoséficos, tem por objetivo problematizar conceitos como cidadania, democracia, soberania,
justica, igualdade e liberdade, dentre outros, de maneira a preparar o estudante para uma
acao politica consciente e efetiva.

3.5 FILOSOFIA DA CIENCIA

Filosofia da Ciéncia é o estudo critico dos principios, das hipdteses e dos
resultados das diversas ciéncias. Sua importancia consiste em refletir criticamente sobre o
conhecimento cientifico, para conhecer e analisar o processo de constru¢do da ciéncia do
ponto de vista légico, linguistico, sociolégico, politico, filoséfico e histérico. Ciéncia e
tecnologia sdo frutos da cultura do nosso tempo e envolvem o0 universo empirista e
pragmatista da pesquisa aplicada. A Filosofia da Ciéncia nos mostra que 0 conhecimento
cientifico é provisorio, jamais acabado ou definitivo, sempre tributario de fundamentos
ideolégicos, religiosos, econémicos, politicos, historicos e metodoldgicos.

Vivemos um momento de ufanismo da ciéncia. Temas como genoma, transgénicos
e clonagem estdo em nosso cotidiano e sao apresentados de forma cristalizada, definitiva, e
indicam que fazemos parte de uma civilizagdo que elabora, sob medida, as condi¢des ideais
de nossa existéncia numa perspectiva técnico-cientifica. A Filosofia da Ciéncia se oferece
como um contetido capaz de questionar tal concepc¢ao.

No Ensino Médio, portanto, importa estudar a Filosofia da Ciéncia na perspectiva da
producdo e do produto do conhecimento cientifico, problematizar o método e possibilitar o
contato com o modo como os cientistas trabalham e pensam.

3.6 ESTETICA

A atitude problematizadora e investigativa, caracteristica da Filosofia, volta-se
também para a realidade sensivel. Compreender a sensibilidade, a representacao criativa, a
apreensdo intuitiva do mundo concreto e a forma como elas determinam as relagbes do
homem com o mundo e consigo mesmo, é objeto do conteldo estruturante da Estética.

Voltada principalmente para a beleza e a arte, a Estética esta intimamente ligada a
realidade e as pretensdes humanas de dominar, moldar, representar, reproduzir, completar,
alterar, apropriar-se do mundo como realidade humanizada.

Na contemporaneidade, a Estética nos conduz para além do império da técnica,
das maquinas e da arte como produto comercial, ou do belo como conceito acessivel para
poucos, na busca de espago de reflexdo, pensamento, representacdo e contemplacdo do
mundo.

Aos estudantes do Ensino Médio, a Estética possibilita compreender a apreensao
da realidade pela sensibilidade, perceber que o conhecimento ndo € apenas resultado da
atividade intelectual, mas também, da imaginacao, da intuicdo e da fruicdo, que contribuem
para constituir sujeitos criticos e criativos.
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APENDICE A — Questionario aplicado aos professores
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1 — Idade: 2- Género - M( ) F( )

3 — Ha gquanto tempo atua na profissdo docente

4 - Ha guanto tempo atua como professor de
filosofia

5 — Em relacdo a formacao académica:

() Possui formacgéao completa em licenciatura em filosofia.

() Possui bacharelado em filosofia e licenciatura em outra area de atuacao.

() Possui licenciatura em outra area de formacao.

() Esta cursando licenciatura em filosofia.

(. ) Possui bacharelado em outra area de formacdo em que teve carga horaria minima
exigida pela SEED/PR para assumir aulas de filosofia

() Outros (especifique)

6 — Possui formacéo a nivel superior além das que foram citadas anteriormente?
() SIM ( )NAO Qual?

7 - Vocé cursou Universidade ou faculdade de Filosofia?
() Pudblica () Privada

8 — Possui pos-graduacéo? () SIM () NAO ( ) Cursando ( )

9 - Se a resposta for sim, em que é&rea fez ou faz a pds-graduacdo?

10- Caso vocé seja formado em outra area do conhecimento, possui algum curso especifico
de filosofia? _
( )SIM ( )NAO ome do Curso:

11 — Em relacao ao vinculo empregaticio:

() Atua somente na rede publica de educacao.

() Atua somente na rede privada de educacao.

() Atua na rede publica e na rede privada de educacao

12 — Em relacdo ao vinculo empregaticio com a SEED/PR (forma de contrato).

() Quadro préprio do magistério (QPM) em filosofia

() Quadro préprio do magistério (QPM) em outra disciplina com aulas extraordinarias em
filosofia

() Processo seletivo simplificado (PSS) em filosofia

() Outro

13 - Caso o seu vinculo seja “QPM em outra disciplina, com aulas extraordinarias em
filosofia”, em qual area é sua habilitagcdo ou concurso?

14 — Qual é sua carga horaria (horas/aulas) semanal na disciplina de filosofia?
Rede publica de educacéo: Hora/aula em filosofia
Rede privada de educacéo: Hora/aula em filosofia

15 — Em relacdo a carga horaria de trabalho em outras disciplinas

() Todas as aulas sao de filosofia

() A quantidade de hora/aula em outra disciplina € maior que a quantidade de hora/aula
em filosofia

() A carga horaria em outra disciplina € a mesma carga horéria em filosofia

() A carga horaria em outra disciplina € menor que a carga horaria em filosofia
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16 — Além da atuacao profissional como professor, vocé atua em outra atividade?
( )SIM ( )NAO Qual?

17 — Esta satisfeito com a profisséo docente?
( )SIM ( )NAO Comente.

18 — Assinale a sua maior motivagdo para escolher cursar licenciatura ou bacharelado em
filosofia?

() Sempre me interessei pelas tematicas da filosofia e pelas ideias de alguns fil6sofos

() Esta foi a formacao oferecida pela Igreja, pois fui seminarista.

() Apo6s a volta do ensino de filosofia ao curriculo da educacéo basica, surgiram muitas
aulas e, consequentemente, oportunidade de emprego.

() Ja possuia uma licenciatura e pretendia cursar outra.

() Outros — Qual?

9 — Se possui a formacéao superior (bacharelado ou licenciatura em filosofia), responda:

Em sua formacdo, a quais filésofos vocé dedicou mais tempo de estudo? Enumere os 5
principais em ordem crescente, sendo o 1° o de maior tempo de estudo e o 5° o de menor
tempo de estudo.

1°-

2 0°-

30

40°-

50-

20 - Se possui a formacao superior (bacharelado ou licenciatura em filosofia), responda:

Em sua formacdo, a quais temas vocé dedicou mais tempo de estudo? Enumere os 5
principais em ordem crescente, sendo o 1° o de maior tempo de estudo e 0 5° o de menor
tempo de estudo.

1°-

2 °-

30

4 °-

50-

21 — Qual foi sua maior motivacdo para assumir as aulas de filosofia, sendo formado em
outra area?

() Sempre quis lecionar filosofia

( ) Facilidade em conseguir aulas diante do numero de aulas disponiveis

() Teve contato com a filosofia na faculdade e gosta da area

() Proporcionar um pensamento critico e criagdo de conceitos junto aos estudantes

() Complementar a carga horaria

Outra

22 — VVocé costuma ler alguma revista ou jornal de filosofia?
() Sempre

( ) Asvezes

(' ) Nunca

23 — Em relacdo as demais revistas ou jornais, qual vocé 1é com mais frequéncia?

24 — Entre os filésofos que vocé estuda com seus alunos, aos quais vocé dedica mais tempo
de estudo? Enumere 0s 5 que mais se destacam, sendo o 1° o de maior destaque.
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10-
20
3o
4.
5 o.

25 — Entre os temas que vocé estuda com seus alunos, aos quais vocé dedica mais tempo
de estudo? Enumere 0s 5 que mais se destacam, sendo o0 1° o de maior destaque.

10 -

2 °-

30

40

50-

26 — Assinale quanto as “Orientacbes Nacionais para o Ensino Médio”, elaboradas pelo
MEC, relacionadas ao Ensino de filosofia;

() Conheco e ja estudei

() Conhecgo, mas néo estudei

() N&o conheco

() N&o sabia que existia

27 — Assinale em relagdo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica de Filosofia do
Estado do Parané:

() Conheco e ja estudei

() Conhecgo, mas néo estudei

() N&o conheco

() N&o sabia que existia

28 — Assinale em relagao ao “Caderno de Expectativa de Aprendizagem” do Departamento
de Educacéo Basica do Estado do Parana:

() Conheco e ja estudei

() Conhecgo, mas néo estudei

() N&o conheco

() N&o sabia que existia

29 — Se sua atuacao € apenas na rede privada de educacdo, quais orientagdes vocé segue
em sua escola, em relacdo ao ensino de filosofia?

30 — Na sua visdo qual a contribuicdo do ensino de filosofia na formacéo do estudante do
Ensino Médio? Enumere as 5 contribuicdes em ordem crescente, sendo a 1% a mais
importante.

1a -

24

3a-

42

5a.

AS ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO DA DISCIPLINA DE
FILOSOFIA - CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS (MEC 2006) ABRANGEM AS
COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS PELO ESTUDANTE
NESTA ETAPA DE ENSINO. A PARTIR DA SUA PRATICA DOCENTE, VOCE CONSIDERA
QUE O ESTUDANTE SERA CAPAZ DE:

Representacdo e comunicacao:
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31 - Ler textos filosoficos de modo significativo
() Sempre

( ) Raramente

( ) Asvezes

() Quase sempre

32 - Ler de modo filoséfico textos de diferentes estruturas e registros;
() Sempre

( ) Raramente

( ) Asvezes

() Quase sempre

33 - Elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo;
() Sempre

( ) Raramente

( ) As vezes

() Quase sempre

34 - Debater, tomando uma posicdo, defendendo, argumentativamente, e mudando de
posicado em face de argumentos mais consistentes.

() Sempre

( ) Raramente

( ) As vezes

() Quase sempre

Investigagcdo e compreensao:

35 - Articular conhecimentos filoséficos e diferentes contetidos e modos discursivos nas
ciéncias naturais e humanas, nas artes e em outras produgdes culturais.

() Sempre

( ) Raramente

( ) As vezes

() Quase sempre

Contextualizagéo sociocultural:

36 - Contextualizar conhecimentos filosoficos, tanto no plano de sua origem especifica
guanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno sécio-politico, histérico e cultural; o
horizonte da sociedade cientifico-tecnolégica.

() Sempre

( ) Raramente

( ) Asvezes

() Quase sempre

37 — Vocé reIacioNna os conteudos filoséficos ao cotidiano?
( )SIM ( )NAO -Comente

38 — Vocé incentiva os estudantes a se engajarem em acfes politicas da escola como
Grémio Estudantil, entre outras?

( )SIM ( )NAO

Comente

39 — Vocé incentiva os estudantes a se envolverem com as questdes politicas na sociedade,
com 0s movimentos sociais, entre outros?
( )SIM ( )NAO - Comente
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40 — Vocé utiliza o livro didatico em suas praticas docentes?
( )ySIM ( )NAO -Porque?

41 — Com qual frequéncia utiliza o livro didatico?
() Sempre

( ) Asvezes

() Quase nunca

() Nunca

42 — Vocé utiliza outros materiais em suas praticas docentes?
( )SIM ( )NAO
Qual?

43 — Conhece a “ijlioteca do Professor” de sua escola?
( )SIM ( )NAO

44 — Se a resposta for positiva, utiliza os livros disponiveis?
( )SIM ( )NAO- Comente

45 — Vocé acessa os recursos didaticos, materiais de apoio e outros contetdos da disciplina
de filosofia no portal “Dia a dia Educag¢ao”?

( )SIM ( )NAO ( ) N&o conheco

Comente:

46 — Na ditadura militar o ensino de filosofia foi proibido. A que vocé atribui essa proibigdo?

47 — No mandato do presidente Fernando Henrique Cardoso, foi aprovado na Camara dos
Deputados e no Senado o retorno do ensino de filosofia, porém, mesmo aprovado nestas
instancias, foi vetado pelo entdo Presidente. Em sua opinido, qual a razéo desse veto?

48 — O Ensino de filosofia ao longo da histéria da educacgéo no Brasil, em alguns momentos,
integrou o curriculo, em outros foi proibido e em alguns foi praticado. Mais recentemente, no
Estado do Parana, o governo do Estado em 2012, tentou diminuir 0 niumero de aulas de
filosofia. A que vocé atribui a entrada e saida do ensino de filosofia no curriculo da educagéo
béasica?

49 — Na ocasido do retorno do ensino de filosofia ao curriculo do ensino médio como
disciplina obrigatéria em todas as séries, alguns meios de comunicacdo reagiram
contrariamente. A que vocé atribui esta reacdo?




