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Intelectuais, instituicdes e reformas na educacdo brasileira:
entre a rigidez cientifica e a dinamica de conhecimento

Jo3o Paulo de Souza da Silva?

Nos ultimos anos, ampliaram-se significativamente os espacos de
producdao em Histéria da Educacdo, ja tradicionalmente um dos mais
prolificos campos de pesquisa na Educacao no Brasil.

Os trabalhos em Histdria da Educagao sdo bastante significativos
na Pés Graduacgao Brasileira, que conta desde 1984, com o mais antigo
Grupo de Trabalho em funcionamento da Associagao Nacional de
Pesquisadores em Educacdo - ANPED (o GT 02), com uma Sociedade
Brasileira de Histéria da Educacdo-SBHE, em atividade desde 1999 e com
frequentes eventos como o CIHELA — Congresso Ibero-Americano de
Histéria da Educacdo Latino-Americana, Congresso Luso-Brasileiro de
Historia da Educacdo, CBHE — Congresso Brasileiro de Histdria da
Educacdo, além de congressos regionais e produ¢des também no ambito
da ANPUH-Associacdo Nacional de Histéria, a qual tem contado com
Grupos de Trabalho especificos sobre a Histéria da Educacao.

Observa-se também nas Uultimas décadas, um significativo
aumento de publicacdo de livros, desde as “classicas” colecdes como as

“Estudos CDAPH”, organizada pelo Centro de Documentag¢do e Apoio a

! Bacharel em Direito (UNISANTOS), licenciado em Pedagogia, mestre e doutorando em
Educacgdo (UFPR). Professor da rede publica de ensino de Curitiba (PR) e das Faculdades
Sao Braz, no mesmo municipio. Email: jpaulodesouza@hotmail.com
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Pesquisa em Histéria da Educacdo (CDAPH), da Editora da Universidade
de S3o Francisco (EDUSF) e “Memdria da Educa¢do e Documentos da
Educacdo Brasileira”, da editora Autores Associados; como producdes
mais recentes como a “Classicos de Histdria e Filosofia da Educac¢do”, da
Seiva PublicacOes e a “Colecdo Pensar a Educacdo, Pensar o Brasil 1822-
2022”, da Mazza Edicoes, em Belo Horizonte.

Este livro pretende reunir trabalhos na seara da Histdria da
Educacdo, especificamente tratando de producdes acerca de
Intelectuais, Instituicbes e Reformas na Educagdo Brasileira. Assim,
procuramos articular os sujeitos (intelectuais) as suas redes de
socializagdo organizadas (instituicdes) e os processos de mudangas e
rupturas (reformas) num mesmo volume, ainda que tratem de
temporalidades, tematicas e espacos distintos, no intuito de apresentar
um panorama de producgdes e pesquisas no campo da Histéria e
Historiografia da Educacdo do Século XX no Brasil.

Entendemos que os pretéritos se mesclam e vivificam-se no
presente, especialmente por meio de permanéncias histdricas, fruto dos
trabalhos realizados por Intelectuais e Instituicbes, através de suas
interferéncias e/ou Reformas na Educagdo do Brasil.

Foi a nossa vontade apresentar o investimento realizado em
diferentes trabalhos na Histéria da Educagdo com a divulgacdo das
reflexdes, sistematizacdes e duvidas sobre uma das mais tradicionais
areas de pesquisa no campo educacional brasileiro. Dentre tantos

caminhos, divulgamos percursos percorridos por pesquisadores de
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mestrado, doutorado e orientadores de Programas de Pds-Graduacao de

12 (doze) instituicOes e 7 (sete) Estados, de diversas regides brasileiras.

A partir de diferentes abordagens tedricas (Marx, Gramsci,

Foucault, Sirinelli, Monlevade, Vieira, Azevedo, Pinto, Thompson,

Bourdieu, etc.) e distintos enfoques quanto aos objetos como

aculturacdo, remuneracdo docente, impressos, educacdo matematica,

praticas avaliativas, educa¢do rural, educacdo libertdria, género,

educacdo e salde e educacdo catdlica, observamos

[...] o alargamento da interlocu¢do com uma variada
gama de disciplinas académicas — sociologia,
linguistica, literatura, politica, antropologia,
geografia, arquivistica —, bem como para o fato de a
histéria da educagao ser, ao mesmo tempo, uma
subdrea da educacdo e uma especializacdo da
histdria. Para os historiadores da educacao isto tem
significado uma forma de marcar o seu
pertencimento a comunidade dos historiadores, e
uma maneira de reafirmar a identificacdo de suas
pesquisas com procedimentos préprios ao fazer
historiografico [...] (VIDAL; FILHO, p.60).

Na Educagdo, como em muitas outras areas, precisamos que o

tempo passado e as suas experiéncias, nos traga essa racionalidade que

a pressao do presente muitas vezes ndo nos deixa alcangar, mas que é

fundamental pois,

[...] os projetos educativos ndo nascem do vazio, mas
de proposicdes de diferentes grupos sociais inseridos
em circunstancias temporais especificas. Essa
pressuposicdo é a condi¢cdo fundamental da Histéria
como area do conhecimento e disciplinar. Nao
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obstante, nem sempre a condic¢do histérica ilumina os
olhares dos académicos e professores. Ou melhor, ha
uma forte tendéncia a naturalizar as a¢cdes humanas
e, por consequéncia, a propria educacdo. Nesses
termos, a narrativa desta parte consistird na
argumentacdo e que cabera a Histéria desnaturalizar
as praticas, as legislagdes e as ideias educacionais
(CAMPOQS, p.102).

Fruto da necessidade de percebermos o presente eivado de
incertezas, indecisdes, incompreensdes e revolta (interior ou exterior)
recorremos normalmente a memdria da Histéria para nos trazer o elixir
da pacificacdo e, sobretudo, da compreensao. Concordamos com Miriam
Warde ao afirmar que podemos compreender a producdo Histdria da

Educacdo desenhada por trés tracados, desiguais e justapostos:

[...] um, que a situa entre as muitas fragmentacdes
internas o campo da Histdria; outro, que a coloca no
ambito da Histéria por contraposicdo as demais
ciéncias sociais e, por fim, o que parece efetivamente
estatui-la, insere-a entre as chamadas ciéncias da
educacdo (WARDE, p. 7).

As opc¢oes realizadas para constituicdo deste livro procuraram
uma abordagem diversificada e a fuga da “rigidez cientifica”, buscando
flexibilidade e criatividade para perceber e conceber alternativas de
explicagdo. A ciéncia moderna, com sua rigidez em busca da
objetividade, funciona como um espelho — que procura captar o seu
objeto de andlise tal como é. Mas esse espelho, por vezes, é
fragmentado. O emprego ndo dogmadtico de concepcdes tedrico-

metodoldgicas nos ajuda a colar seus cacos, uma vez que as arestas
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epistemoldgicas e paradigmaticas ndo permitem vislumbrar uma visdo
holistica da realidade em questao.

O trabalho “Educa¢do e aculturagdo dos povos indigenas: o
comeco de tudo”, de Larissa Ferreira Ferro (UFS), nos ajuda a
compreender como o0s povos indigenas eram percebidos pelos
colonizadores, e o processo de resisténcia cultural que existiu. Pontua-se
como a educagdao esteve atrelada a um modelo de homem que se
pretendia ter em uma sociedade, e como a educacdo pode ser utilizada
como ferramenta de controle e imposicao cultural.

Marina Gleika Felipe Soares (UFPI) e Lucineide Maria dos Santos
Soares (UFPI) analisam em “O contexto histérico da politica de
remuneracdo docente no Brasil”, os seguintes aspectos: a politica de
remuneracdo docente no Brasil; o itinerdrio desta politica, sua conversao
em politica de Estado e o delineamento da politica de remuneracao
docente.

A contribui¢ao dos intelectuais do Instituto Historico Geografico
do Pard (IHGP) para a producao de manuais didaticos utilizados nas
escolas paraenses é discutida em “O Instituto Historico e Geografico do
Para e a Producdo Didatica no Alvorecer da Republica (1900-1920) ”, de
Wanessa Carla Rodrigues Cardoso (UFPA), tracando apontamentos sobre
o papel que o IHGP desempenhou como instituicao de ciéncia e saber na
conformacao dos ideais nacionais.

A caréncia de escolas para formacdo de professores no Paran3,

do inicio do século XX possibilitou outros mecanismos refinados e
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eficazes para uma ampla divulgacdo dos ideais vigentes e para a
homogeneizacdao do trabalho desta categoria profissional mediante a
uniformizagdo do discurso pedagdgico. “Revista A Escola (1906-1910): A
liberdade e o modelo de trabalhador docente via método intuitivo”, de
Claudia Maria Petchak Zanlorenzi (SME-Irati) e Maria Isabel Moura
Nascimento (UEPG), apresenta a revista “A Escola” como um desses
instrumentos, que serviu para divulgacdao do Método Intuitivo.

Com o objetivo compreender a cultura escolar, praticas e
representacdes relacionadas as finalidades da inspecdo e das praticas
avaliativas relacionadas aos saberes elementares matematicos para o
ensino primdrio no Parand, nas duas primeiras décadas do século XX, o
trabalho de Waléria Adriana Gongalez Cecilio (PUC-PR) e Neuza Bertoni
Pinto (PUC-PR) “Prdticas avaliativas na escola primaria paranaense”, a
partir da perspectiva da Histdéria Cultural, particulariza como fonte de
pesquisa a revista “A Escola”, regulamentos e relatdrios de inspec¢do da
Instrucdo Publica, constatando a figura do inspetor como instrumento de
fiscalizagdo e controle, assim como simbolo de autoridade e de poder; os
exames como instrumentos simbdlicos para propagar a importancia da
escola publica no meio popular; e ainda, a divulgacdo, por meio da
imprensa de praticas avaliativas extraordindrias implementadas por
professores que conquistaram o respeito e a admiragao das autoridades
locais e do professorado, segundo a pesquisa.

Uma retomada histdrica do periodo de 1964-1985, no qual, a

partir da consolidacdo do Golpe, instalou-se a Ditadura Civil-Militar no
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Brasil, propondo-se a perscrutar as principais reformas educacionais
nacionais implementadas com o objetivo de materializar as condi¢des
politico-ideoldgicas e de formagao de mao-de-obra basilares ao regime.
E o que propde “Do golpe ao governo. Do governo as reformas: a
educacdo na ditadura civil-militar brasileira (1964-1985) ”, de Marciane
Maciel (UFFS) e Robson Olivino Paim (UFSC). Com o intuito de trazer a
tona as intencionalidades de tais reformas, a abordagem deste capitulo
texto dispOe sobre dois dngulos: como o golpe se torna governo e como
caracterizou-se o comando militar no Brasil e, na sequéncia, a
abordagem focaliza as politicas educacionais do periodo.

Partindo de pressupostos tedricos presentes na teoria marxista,
0s quais trouxeram importantes contribuicdes para uma analise e
reflexdo sobre os conceitos de teoria e educacao, Maria Isabel Moura
Nascimento (UEPG) e Rosiane Machado da Silva (UEPG), apresentam as
contribuicGes tedricas de Marx e Engels sobre a educagdo, luta de
classes, e as contradices presente neste contexto, que influenciaram as
politicas e tendéncias educacionais no Brasil, em seu trabalho “Teoria e
educacdo pela 6tica marxista”, destacando por fim, as importantes
contribuicGes e o direcionamento dado a educacgdo brasileira, sob o viés
da teoria marxista, tendo como seu principal representante o educador
Dermeval Saviani, no pensamento e abordagem da Pedagogia Histérico-
Critica.

Contribuicdo importante dada a escassez de trabalhos no campo

da Histoéria da Educacdo sobre as experiéncias educacionais libertarias e
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seus precursores, Pedro Henrique Prado da Silva (IFNMG) em “Pedro
Baptista Matera e a fundacdo da Escola Operaria 12 de Maio”, apresenta
a trajetdria da Escola Operdria 12 de Maio e de seu diretor Pedro Mater,
e a similaridade com as experiéncias de Francisco Ferrer y Guardia e a
Escola Moderna de Barcelona, tendo assim a conclusdao que a experiéncia
ferrerista influenciou o surgimento da Escola Operaria 12 de Maio.

Através dos pressupostos da Histdria Cultural, Patricia de Sousa
Nunes Silva (UFS), Elaine Almeida Aires Melnikoff (UFS) e Josefa Eliana
de Souza (UFS), tracam historicamente o percurso da Histéria da
Educacdo Médica em Sergipe, bem como a mobilizacdo intelectual em
favor da fundacdo da Faculdade de Medicina de Sergipe (FMS). Em
“Intelectuais e Historia da Educacdo Médica em Sergipe: criacdo,
criadores e professores”, um grupo de médicos engajou-se na criacdao de
instituicdes, ndo somente voltadas a educacdo, mas também para
espagos que promovessem pesquisa, cura e formagao médica, como
foram os casos do Instituto Parreiras Horta e do Hospital de Cirurgia.
Assim, a luz do conceito de intelectuais, foi possivel perceber que esses
médicos docentes ndo hesitaram em lancar esforcos para contribuirem
nao apenas para o desenvolvimento da constru¢do no campo da histéria
da Medicina em Sergipe, mas, sobretudo, para o campo educacional e
social.

Tratando da intelectualidade como fundamento principal do
fazer dos extensionistas rurais, Juliano Vitéria Domingues

(UNOCHAPECO) e Leonel Piovezana (UNOCHAPECO), aproximam
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campos do conhecimento, em muitos casos, desvencilhados, para
desfazer amarras e desconstruir muros que nos impedem de conhecer,
sobretudo desta dimensao de encaixar autores numa determinada
perspectiva de pensamento, que por vezes é negada pela contradicao
existente das ideias e dos autores, no caso especifico referindo-se a
educacdo e a extensdo rural, apoiando-se nos estudos de Alceu Amoroso
Lima, desafio que apresentam em seu texto “A intelectualidade do
extensionista educador: dialogando com Alceu Amoroso Lima”.

A partir de uma perspectiva foucaultiana, a analise dos discursos
pedagdgicos na Revista de Ensino do Departamento Geral da Instrucdo
Plblica e da Sociedade Alagoana de Educacdo, ao que se refere aos
aspectos da Escola Ativa difundidos na década de 1930, especialmente,
pelos Estados do Norte do Brasil se apresentam em “Mercedes Dantas e
a Escola Ativa: Discursos pedagogicos e Revista de Ensino, Alagoas,
1930”, der Rosemeire dos Santos Amaral (UFS) e Maria Neide Sobral
(UFS), que empregaram como fontes dois registros: o primeiro, da
professora Mercedes Dantas, diretora do Instituto Ferreira Vianna, no
Distrito Federal, no Rio de Janeiro; o segundo, de José Bernardes Junior,
da Academia de Ciéncias Comerciais de Alagoas.

Em “A entrada dos primeiros livros didaticos da Congregacao
Marista no Brasil”, Alexsandra Camara (PUC-PR) discute a produc¢do dos
primeiros livros de Matematica da FTD brasileira, analisando a sua
relacdo com a editora francesa e como a sua producdo percorre um

caminho para o desenvolvimento de uma identidade nacional. O objetivo
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especifico foi descrever e analisar, como esses livros didaticos de
matematica da editora FTD, em sua materialidade, enquadram-se no
contexto editorial e cultural desse periodo e como essa relagdo se
estabeleceu economicamente, politicamente e socialmente, por meio de
uma comunidade religiosa catélica: a Sociedade dos Irmdos Maristas.
Estabelecendo paralelos entre a escola goiana “Jodo XXIII” com a
educacdo democratico progressista preconizada por John Dewey e
Anisio Teixeira, Rafael Vasconcelos de Oliveira (UFBA) em “Educacao
democratica e principios progressistas na Escola Paroquial “Jodao XXIII”
verifica busca de educadores em estabelecer relagdes entre vertentes,
concepgdes e/ou teorias pedagdgicas heterogéneas com a pratica
docente que buscam desenvolver em sala de aula. No estudo, o autor se
propde abordar tal exercicio, ao tracar paralelos entre a concepcao de
educacdo democratica defendida pelo tedrico John Dewey e a concepgao
de escola progressista de Anisio Teixeira, tangenciando principios com a
pratica pedagogica desenvolvida na Escola Paroquial “Jodo XXIII” (1960-
2001) no municipio de Urutai/GO. Ainda sobre a mesma instituicdo, o
autor em “Escola Paroquial “Jodo XXII” de Urutai-GO: Ideais
Revoluciondrios e uma Pedagogia Crista” enfoca as ideias de Rousseau
na questdo da formag¢do homem, distinguindo o tempo de ser homem-
criangca do homem-adulto, com a educag¢dao emancipatéria ministrada
pela Escola, estabelecendo didlogo com Boto (1996), sobre as ideias
rousseanianas que destacam a ideia do tempo de ser homem crianga do

homem adulto.
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Partindo de uma abordagem biografica, Elaine Almeida Aires
Melnikoff (UFS), Patricia de Souza Nunes Silva (UFS) e Josefa Eliana Souza
(UFS), em “Cultura Letrada de Nubia Nascimento Marques: sua trajetoria
e reconhecimento intelectual”, analisam a trajetéria académica da
professora Nubia Nascimento Marques, em seus multiplos papéis:
mulher, intelectual, escritora e professora. Por meio de sua atuacdo
como poeta e romancista, as autoras investigam suas contribui¢des para
o cenario educacional, tomando como ferramentas tedricas os conceitos
de intelectual de Sirinelli, campo de Bourdieu e representacao de
Chartier.

N3o encontramos uma estrutura conceitual Unica e muitas vezes
0s nossos autores surpreendem-nos (ainda bem) com reflexdes, leituras,
visdes ou perspectivas que vao muito para além do que estamos
habituados. Mesmo com diferentes abordagens tedrico metodoldgicas,
emprego de fontes, ndo abdicamos da necessidade de fornecer linhas
orientadoras, pontos de situacdo, formas de sistematizacdo e caminhos
bibliograficos que nos levem para caminhos distintos, mas

complementares. Afinal,

Forcoso é entdo assumir que, participes da
construcgdo da disciplina Histéria da Educagdo, nds, os
autores, somos, nos momentos mais recentes,
sujeitos e objetos desta narrativa. E, mais do que isso,
gue as fontes que utilizamos sdo, elas também, pecas
do jogo politico que institui a memdria (e produz o
esquecimento) nas constantes lutas de representagdo
travadas no interior do campo (VIDAL; FILHO, p.60-
61).
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N3o renunciamos da liberdade dos autores apresentarem o seu
ponto de vista, e esclarecer a teoria que entendam mais pertinente para
o desenvolvimento de seu trabalho. Nesse sentido, o ecletismo deste
livro pressupde que a formacdo do pesquisador em “historiador” passa
sobretudo pela humildade de aceitacao dos diferentes pontos de vista e
que permitam um voo autébnomo para espagos e por caminhos nem
sempre percorridos.

Pensamos (ou temos a veleidade de pensar) que essa dinamica
pode comecar quando a gaveta da lugar a divulgacdo, quando o
conhecimento reduzido de um investimento pessoal da lugar a
publicidade, quando passamos para um julgamento mais coletivo,
desejosos que os nossos leitores possam beneficiar dos trabalhos aqui
apresentados, e que esperamos, possa ser Util para todos os interessados
na Histéria da Educacdo. E essa a nossa esperanca, a que alguns podem

chamar de pretensdo. E nds, humildemente, denominamos partilha.
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Educacdo e aculturacao dos povos indigenas: o comeco de

tudo

Larissa Ferreira Ferro?

INTRODUCAO

O presente artigo busca discutir o “modelo” de educagao jesuitica
(im) posto aos indigenas no periodo colonial. Com o objetivo de
compreender a influéncia da educacdo jesuitica, no processo de
aculturacdo dos povos indigenas naquele momento histérico. Este artigo
é resultado de reflexdes possibilitadas a partir de estudos vinculados ao
curso de poés-graduacdo em educac¢do na Universidade Federal de
Sergipe. A disciplina abrangeu questdes relacionadas a educacdo no
Brasil no periodo colonial, com a presenca dos padres jesuitas, bem
como, outros fatos histdricos que contribuiram para a constituicdo da
educacao formal no Brasil. Destaca-se que o texto aqui exposto tratar-se-
a da educacdo jesuitica e do processo de aculturacdo dos povos indigenas
no Brasil col6nia.

Historicamente, a educacdo para o indigena foi pensada dentro
dos moldes da cultura portuguesa, registra-se brevemente o percurso a

qual essa educacdao esteve atrelada, dentro de um processo de

2 Mestranda no Programa de Educac3o pela Universidade Federal de Sergipe.
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catequizacdo dos povos indigenas através da Ordem dos Jesuitas em
1549, que propds o oferecimento do ensino das letras e da catequese3. A
escola na proposta jesuitica se configurou como primeira instituicdo
formal para educacdo dos povos indigenas tinha como eixo norteador
promover a civilizagdo através da catequiza¢do, dominagao, imposicao e
afirmacdo da cultura portuguesa. Acrescenta-se o fato que os jesuitas
buscaram trabalhar em duas vias, de um lado tem-se a criagdao dos
colégios que inicialmente foram pensados para os indigenas, no entanto
foram os filhos dos gentios que ocuparam esses espac¢os. E na outra via
tinha-se as reducdes ou aldeamentos, espacos criados pelos jesuitas para
promover a educacdao aos indigenas, sendo nesses espacos que a
doutrina cristd e consequentemente a superioridade da cultura
portuguesa eram ensinadas aos curumins®,

Aforma de educacdo (im) posta pelos jesuitas, buscava formar um
“modelo de homem” idealizado pela coroa portuguesa. ressalta-se que
em Portugal o analfabetismo estava presente desde as classes populares,
a pequena burguesia até a familia real e a alta nobreza (MATTOS, 1958
apud NETO E MACIEL, 2008, p. 175). Diante disso, surgem as seguintes

inquietacdes: qual o modelo de homem idealizado pelos portugueses?

30 objetivo dos jesuitas era a salvacdo das almas dos indios, e essa salvacdo sé seria
possivel através da catequese. Quanto ao ensino das letras, esse saber tornava-se
necessario para a apropriacao dos ensinamentos cristdo, bem como para reiterar a
superioridade da cultura do colonizador portugués.

“Palavra de origem tupi, que caracteriza, as criangas indigenas.
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Qual a finalidade pretendida, diante da proposta de ensino oferecido
para os indios?

A fim de responder essas indagagdes sera utilizado como técnica
metodolégica um levantamento bibliografico, acerca do tema proposto.
Buscando compreender a tematica da educac¢do indigena a partir do
modelo de educacdo utilizado pelos padres jesuitas. Sera utilizado como
fontes: livros, artigos e cartas que discorrem sobre o processo da
educacdo jesuitica e como esse tipo de educacdo esteve atrelada a
superioridade da cultura portuguesa, frente a cultura indigena ja

existente.

DESENVOLVIMENTO

Com a chegada das caravelas portuguesas em terras brasilicas,
deu-se inicio a um novo capitulo na histéria do Brasil. O encontro dos
portugueses com 0s povos originarios dessas terras, que estdo descritos
tanto pelos expediciondrios portugueses, como pelos padres jesuitas.
Existem vastas descricbes desses povos de cultura diferente, frente as
culturas europeias ja conhecidas pelos colonizadores. Menciona-se que
essa aproximacdo e essa troca cultural é narrada nas diversas cartas
portuguesas, bem como a forma como esses indios eram percebidos
pelos expedicionarios. Em cartas publicadas Pero Vaz de Caminha

compara os nativos aos habitantes do Jardim do Eden®. Essa comparacdo

SGRUPIONI, Luis Donizete Benzi. indios no Brasil. Ministério da Educag&o e do Desporto,
1994.
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de Caminha denota pessoas ingénuas, desconhecedora de regras/

costumes sociais, como os costumes estrangeiros.

Mas é de grande maravilha haver Deus entregue terra
tdo boa, tamanho tempo, a gente tdo inculta que tdo
pouco o conhece, porque nenhum Deus tém certo, e
qgualquer que lhes digam ser Deus o acreditam,
regendo.-se todos por inclinacbes e appetites
sensuaes, que estd sempre inclinado o mal, sem
conselho nem prudéncia. Tém muitas mulheres e isto
pelo tempo em que se contentam com ellas e com as
dos seus, o que ndo é condemnado entre elles. Fazem
guerra, uma tribu a outra, a 10, 15 e 20 léguas, de
modo que estdo todos entre si divididos. Si acontece
aprisionarem um contrario na guerra, conservam-o
por algum tempo, ddo-lhe por mulheres suas filhas,
para que o sirvam e guardem, depois do que o matam
com grande festa e ajuntamento, dos amigos e dos
gue moram por alli perto, e si delles ficam filhos, os
comem, ainda que sejam seus sobrinhos e irmaos,
declarando &s vezes as préprias mades que sO os paes
e ndo a mae, tém parte nelles. E esta a cousa mais
abomindvel que existe entre elles (NOBREGA, 1931, p.
90).

Destaca-se que os indios possuiam um modelo préprio de
sociedade, divergente da compreensdo de vida e de trabalho dos
colonizadores portugueses. O que era estranhamento para os
portugueses, era o cotidiano de uma sociedade “ingénua”, que
conservavam uma forma prépria de organizagao, divergindo do conceito
de sociedade imposto pelos colonizadores. Uma sociedade que ndo teve
contato com as mazelas de uma sociedade europeia portuguesa. A

compreensao de trabalho também divergia do conceito de trabalho para
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acumulagdo, para os povos nativos este conceito estava estrelado a
subsisténcia, os indios buscavam prover o necessario para sobreviver, e
naquele momento isso ndo era dificil, haja vista a abundante diversidade
natural e de espécies (FAUSTO, 1995).

Enquanto os portugueses pensavam o trabalho como algo regular
e intensivo, os indios faziam apenas o necessario para sua subsisténcia,
atuando na cacga e na pesca. Destaca-se que os nativos possuiam um
modo de vida e de compreensdo do trabalho diferente dos colonizadores
portugueses, enquanto estes pensavam o trabalho como algo regular
compulsério e intensivo, os indios faziam apenas o necessdrio para sua
subsisténcia. E este modo de vida divergente do portugués, suscitou nas
palavras de Fausto (1995), duas tentativas de subordinacdo dos indios
pelos portugués e jesuitas a saber: a escravizacdo para o trabalho, com
vistas econOmicas e a outra pela ordem religiosa, que buscava
transformar os indios em bons cristaos, diante do objetivo missionario.
Para ser considerado um bom cristao, era necessario adquirir os habitos
de trabalho dos europeus, a fim de atender as necessidades da Colonia.
Como mencionado anteriormente os costumes indigenas e o modo de
vida divergiam do europeu.

As imposicOes para o trabalho a servico da coroa, como a servico
daigreja foram marcadas por uma intensa tentativa em negar e extinguir
a cultura indigena naquele periodo. Nota-se que a extingdo desta cultura
significaria o éxito da colonizacdo e civilizacdo portuguesa.

Nos escritos portugueses encontramos ainda os indios descritos
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como: “bocgais, preguicosos, indomaveis, resistentes a servilidade e ao
trabalho regular, intemperantes, viciosos, antropéfagos, mas eram papel
branco para neles escrever a vontade” (PEIXOTO, 2008, p. 79). E dentro
dessa compressao de um “papel em branco”, que direcionaremos nosso
olhar para as formas utilizadas pelos portugueses diante da tentativa de
“escrever” nesses papéis. Surge a necessidade de civilizacdo dentro da
perspectiva portuguesa, amparada nos principios do cristianismo dentro
de um processo de inculcagdo imposto aos indios. Essa perspectiva de
“papel em branco” ainda demonstra como a educacao e a religidao pode
se configurar como mais um mecanismo de convencimento, apropriacao,
inculcacdo e controle desses “selvagens”.

Cumpre-se mencionar a chegada dos Padres Jesuitas no reinado
de D. Jodo Ill, com o inicio da primeira missdo catequista, liderada pelo
Padre Manuel da Ndobrega, a proposta dos jesuitas era a salvacdo das
almas e preparar missionarios. No Brasil a educacdo jesuitica primou
comecar pelas criancgas, por estarem ainda em um processo de formacao,
e ser mais dificil para os adultos abandonarem habitos ja adquiridos. Os
padres inicialmente se dedicaram a doutrinac¢do religiosa dos meninos
indigenas, ndo deixando a margem do processo de ensinar e aprender, as
letras considerando que o saber ler e escrever, contar e cantar eram
necessarios para a preparacao novos missionarios (PAIVA, 2000).

A doutrinacdo religiosa feita aos curumins pelos portugueses é
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descrita por Anchieta®

Quase todos vém duas vezes por dia a escola,
principalmente de manh3, pois a tarde todos cagcam e
pescam. Se ndo trabalham, ndo comem e, muitas
vezes, nem os padres (...) os meninos indios estimam
tanto esse ensino que, nao fosse ele, os jesuitas ndo
poderiam conduzi-los a mais nada. Enquanto os
meninos aprendem coisas da fé por meio de um
formuldrio de perguntas, também aprendem a negar
sua cultura: Se acaso algum deles pouco que seja, se
da, ou pelo jeito do corpo ou pelas palavras ou de
qualquer outro modo, a alguma coisa que tenha
ressaibo de costumes gentios, imediatamente os
outros o acusam e se riem dele. Um, repreendendo-o
eu por estar a fazer um cesto ao domingo, trouxe-o no
dia seguinte a escola e queimou-o diante de todos (...)
alguns alunos quebravam as cuias em que os pais
bebiam cauim’, admoestando-os (HANSEN, 2010, p.
109).

Denota-se que o processo de aculturacdo se iniciava por meio dos

ensinamentos portugueses, onde os jesuitas faziam o movimento de

educar por meio da catequizacdo valendo-se das letras e transmitindo os

valores cristdos, atrelando-os a negacdo da propria cultura indigena.

Pensando no modelo

de sociedade que se instaurava na época e a

necessidade portuguesa em “domesticar” os “selvagens”, entende-se

gue tanto o modelo de educacdo quanto o modelo de homem idealizado

pelos portugueses, primavam por um “homem puro, cristdo e livre dos

pecados do mundo burgués” (NETO e MACIEL, 2008. p. 174). Esse era o

SHANSEN, Jo3o Adolfo. Manuel da Nébrega. Recife: Fundag¢do Joaquim Nabuco, Editora
Massangana, 2010, Colegdo Educadores, p. 180.
’Bebida alcodlica preparada pelos indios com mandioca cozida e fermentada.
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modelo de homem almejado pelos colonizadores dentro dessa nova
sociedade que tinha como norte a fé crista e coroa portuguesa, era
necessario formar sujeitos que cumprissem as ordens da coroa, percebe-
se que os interesse portugués perpassavam o ensino da doutrina crista
das letras ou apenas da apropriacdo de mdo de obra indigena.

As terras ocupadas pelos indigenas eram também o grande objeto
de desejo portugués, estas se configuraram como um territério de
disputa. Segundo, Grupioni (1994) em carta escrita por Nébrega ao
Martin de Azpilcueta Navarro, em 1549, a terra é elogiada, e descrita
como abundante e de qualidade dos mantimentos, no entanto a
admiracdo do padre fez mengao ao contraste negativo que habitantes
originais davam as exceléncias dessas terras. Os portugueses precisavam
de terras e consequentemente do brago indigena, é dentro desse cenario
gue se puseram em guerra contra os nativos. “Sujeitados ou amigos, os
nativos estavam ali para trabalhar como escravos” (PAIVA, 2000, p. 45).
Esse desejo dos portugueses pela dominacdo das terras indigenas
instaurou um movimento de contracultura por parte dos povos nativos
naquele momento, as formas de resisténcia estiveram presentes os
indigenas buscaram resistir “as varias formas de sujeicdo, pela guerra,
pela fuga, e pela recusa ao trabalho compulsério” (FAUSTO, 1995, p.50).
Um ponto que merece destaque é que enquanto os portugueses estavam
em processo de exploragao territorial, os indios ja o conheciam, e esse
fator se configurou como mais um instrumento em favor do indigena,
diante da imposicdo portuguesa.

Percebe-se que o cenario mudou mais se encontra na atualidade
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os fortes tracos de imposicdo da cultura antes portuguesa, agora do ndo
indio em relacdo aos povos indigenas, mesmo dentro de outra
configuracdo a dominacdo seja dos produtores rurais, grandes
latifundidrios ou do poder publico ainda existe. Nota-se que as terras
indigenas continuam sendo um territdrio de disputa e guerra, haja vista
o direito as terras indigenas se configurar direito constitucional,
referendado pela CRF/88 no capitulo VIII dos indios nos artigos 231 e 232
e seus respectivos incisos que reconhece os povos indigenas e lhes
conferem o direito a posse de suas terras e o desejo dos ndo indios em
se apropriarem dessas terras, menciona-se todo a repercussdao em
Roraima sobre as terras em Raposa Serra do Sol, e os conflitos entre os
indigenas e os produtores rurais no Mato Grosso do Sul, as varias mortes
gue estdo acontecendo entre indios e fazendeiros nos diversos estados
do Brasil®.

Olhando para a histéria sublinha-se ainda que em 1549 o padre
Manuel da Nobrega junto aos seus companheiros da Companhia de
Jesus, fundaram a primeira escola “ler e escrever”, na Bahia. A formacao
dos Colégios era fundamental, para o alcance do objetivo dos padres
jesuitas, por ser nesses espacos que se formariam novos missionarios.
Inicialmente estes colégios foram pensados para os indigenas, no entanto

a ocupacao destes fora minima, os colégios foram ocupados pelos filhos

8 Sublinha-se que o governo federal é o 6rgido mediador entre os indigenas e os
fazendeiros, e as negociagGes das terras obedecem a ldégica do valor total das
benfeitorias realizadas nas terras em pose dos fazendeiros. Ou seja, o valor das terras
corresponde apenas ao valor total das benfeitorias, haja vista em tese estas terras ja
pertencerem aos indigenas.
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dos gentios. Pontuamos dois momentos na historia acerca da
compreensdao do indigena pelos jesuitas, no primeiro sdao percebidos
como bons gentios, e sdo admirados diante seu modo de vida. No
segundo momento sdo compreendidos como um obstaculo para o
alcance dos objetivos jesuitas, por ndo pensarem no trabalho para
acumulacgdo, apenas para sobrevivéncia, tornam-se assim um empecilho
para o avancgo das ideias jesuitas, pois ndo se adequaram ao novo modo
de vida apresentado pelos colonizadores portugueses. Desta forma a
ideia de instrucdo dentro dos colégios se volta para os filhos dos gentios,
com o intuito de ensinar e doutrinar, nos moldes da cultura portuguesa.

Todo o processo de exploragao, catequizagdo e dominagao
portuguesa em terras brasilicas, foi permeado por constantes disputas,
ao tempo que o processo de colonizagao tentava enfraquecer a cultura
indigena, o processo ndo foi passivo, a contracultura também se
instaurou naquele momento. Compreende-se como todo o processo de
dominacdo estava pautado na inculcacdo de uma doutrina religiosa e
educacional, iniciada com curumins a fim de internalizar naquela geragao

os costumes do colonizador portugués.

CONSIDERAGOES FINAIS

A construgdo deste artigo possibilitou descobrimentos e
reflexdes, sobre da constituicdo da educacdo e do processo formador
promovido pela colonizagdao portuguesa, bem como entender a heranga
cultural que esse momento histdrico, deixou frente a compreensao do

ser indio nos dias atuais. Entender que todo o processo de colonizagdo
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foi instaurado dentro de um territdrio de disputa entre indios e
portugueses. O novo capitulo que se inscreveu na histéria com a chegada
dos portugueses e o modelo de sociedade instaurado, haja vista ser este
Unico modelo de sociedade conhecido pelos colonizadores buscou como
ferramenta para a comunicagdo entre os portugueses e os indigenas o
ensino da doutrina catdlica. Frisa-se que estamos direcionando o olhar
para a época colonial, no entanto faz-se relevante evidenciar que o
projeto jesuitico ndo era meramente catequizador, o projeto dos jesuitas
vislumbrava uma transformacdo social. Ressalta-se como a educacéo foi
utilizada com o intuito de extinguir drasticamente os habitos culturais, de
outra forma de sociedade que fora considerada inferior a portuguesa. A
chegada dos colonizadores nao trouxe apenas a violéncia fisica e cultural,
as doengas que dizimaram grandes quantidades de indios naquele
momento ou o conhecimento das letras e da doutrina portuguesa. Os
esteredtipos narrados pelos padres jesuitas naquele momento deixaram
respingos do que é ser indio no imaginadrio social, de uma forma explicita

ou presumida estas herangas histéricas se fazem presente nos dias atuais.
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O contexto historico da politica de remuneracdo docente no

Brasil

Marina Gleika Felipe Soares®

Lucineide Maria dos Santos Soares'®

INTRODUCAO

Neste capitulo, foram identificadas e analisadas, dialogando com
autores da historiografia educacional brasileira (PINTO, VIEIRA,
MONLEVADE, AZEVEDO), as politicas publicas que norteiam a
remuneracdo docente propostas no transcurso histérico da formacdo do
Estado nacional brasileiro. Esta andlise teve como base as determinagdes
estabelecidas, desde o Brasil Col6nia, com a chegada dos jesuitas, até as
principais politicas propostas nos dias atuais acerca da remuneragao
docente.

Assim, embora a valoriza¢do dos profissionais do magistério seja
estabelecida como um dos principios educacionais, na forma de piso
salarial profissional nacional e de planos de carreira (CF/88, art. 206,

Inciso V), foi somente a partir da década de 1990 que foram efetivadas

% Mestre em Educacdo pela Universidade Federal do Piaui (2016), Membro do Nucleo
de Estudos e Pesquisas em Politicas e Gestdo da Educagdo (UFPI/CCE), marina-
gleika@hotmail.com

10 Doutoranda em Educacdo na Universidade de S3o Paulo/USP, Docente da
Universidade Estadual do Piaui/UESPI, ladyluci-maria@hotmail.com
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alteragcdes no arcabouco legal visando a sua implementacdo, com
destaque para as seguintes leis: a Lei n2. 9.394/96, que contém as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB); a Lei n2. 9.424/96, que
regulamentou o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF); a Lei ne9.
11.494/07, que regulamentou o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagao dos Profissionais
da Educagdo (FUNDEB); a Lei n2. 11.738/2008, que disp6s sobre o Piso
Salarial Profissional Nacional (PSPN); a Resolu¢do do Conselho Nacional
da Educagdo n2. 02/09, que normatizou as diretrizes para a carreira do
magistério; e, ainda o Plano Nacional da Educacdo através da Lei ne.
13.005/2014.

Tais medidas legais tém contribuido para estabelecer parametros
para a remuneracao e a carreira profissional do magistério e colaboram
para fortalecer a profissdo docente no pais. Desse modo, este capitulo
volta-se para a analise do resgate historico das politicas publicas de
recursos financeiros propostas para a remuneragao e sua inser¢ao na
agenda do Estado.

Assim, o capitulo se divide em duas partes: a primeira descreve a
insercdo da politica de remuneracao docente como politica publica no
Brasil. Em seguida, foi feita uma andlise do modelo de politica
educacional em a¢do no periodo pds-CF/88, observando a dindmica do

processo decisério do governo em cada momento.
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INSERCAO DA POLITICA DE REMUNERAGCAO DOCENTE- PERDAS E
GANHOS

Ao se partir da importancia da Histéria da Educacdo como
disciplina fundadora das Ciéncias da Educacdo, observa-se que a histéria
é introdugdo necessaria, pois “revela que a educagao ndo é um destino,
mas uma construcado social, o que renova o sentido da a¢do quotidiana
de cada educador” (NOVOA apud CAMBI, 1999, p.13). Trata-se de
identificar as dificuldades histdricas e reconhecer a necessidade de
supera-las, visto que, no Brasil, ndo ha sé dificuldades educacionais,
como também socioeconOmicas e essa superacao sO sera atingida
através de enfretamento e envolvimento de toda a sociedade.

A andlise da politica de remuneracdo docente do magistério
publico no Brasil, conforme Monlevade (2000), se relaciona a prépria
histéria da pratica docente e as transformacdes ocorridas ao longo dos
séculos em suas relagcdes de trabalho, comecando com os jesuitas,
continuando com os mestres régios e depois com professores
provinciais, até chegarmos aos professores primarios da Republica.

No Brasil, em 1549, chegam os primeiros jesuitas que se dedicam
a pregacdo da fé catdlica e ao trabalho educativo, pretendendo
converter os indios ao cristianismo e aos valores europeus. Com isso,
considerando o estudo de Monlevade (2000), os educadores jesuitas
eram autofinanciados por rendas mercantis, provenientes da producdo
crescente de chacaras e fazendas que passaram a lucrar com a vendas de

animais e alimentos, indicando a omissdo do Estado portugués em
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relacdo ao magistério e ao financiamento da educacdo, ficando sob
incumbéncia somente dos jesuitas.

Os jesuitas permaneceram no Brasil até 1759, sendo o modelo de
educacdo jesuita responsavel por duzentos anos de educacdo escolar no
Brasil, quando foram expulsos de todas as col6nias portuguesas por
decisdo do Marqués de Pombal. Dessa forma, com a expulsdo dos
jesuitas, a educacdo brasileira vivenciou uma grande ruptura num
processo ja implantado e consolidado como modelo educacional. Isto
posto, extintos os colégios jesuitas, no periodo das Reformas
Pombalinas, com a vinda do Marqués de Pombal para o Brasil sob
influéncia dos principios iluministas e com tendéncia favoravel ao
fortalecimento do Estado monarquico, foram criadas aulas régias ou
avulsas, pois eram aulas esporadicas para preencher as lacunas das
disciplinas oferecidas pelos colégios jesuitas.

Com as reformas pombalinas, apesar de as aulas serem mais
voltadas para a elite, ainda se tem um avanco significativo neste periodo,
primeiro por situar o ensino como uma politica publica e, em segunda
dimensdo, devido aos professores das aulas régias serem pagos como
prémio, prebendas, por tributos publicos, chamados de “subsidio
literario”, que foi um fundo de vida curta, extinto em 1816 (ou 1835),
com uma trajetdria marcada pela “sonegacao, abuso, desvio, fraudes e
malversacdes” (VIEIRA, 2003; MONLEVADE, 2000). Esses desvios e a
insuficiéncia de recursos destinados para a educacdo publica favorece a

m3d qualificacdo destes profissionais e a sua baixa remuneracdo. Ja os
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professores das escolas particulares, que comegcam a se multiplicar nesse
periodo, sdo financiados pelos fazendeiros e comerciantes, sendo a

mensalidade dos alunos, portanto, a novidade da época. Com isso,

Neste momento entra um elemento novo na
discussdo da educacdo: a valorizacdo do professor
medida ndao mais pelo seu saber, autoridade ou
pertinéncia a uma Ordem Religiosa, mas pelo valor de
seu salario, ndo por acaso denominado entdo de
‘honorario’ (MONLEVADE, 2000, p. 20).

A partir da Constituinte do Império, em junho de 1822, “os
deputados das dezenove Provincias foram ao fundo da questdo,
reclamando um ensino publico de qualidade que sé poderia ser fruto da
acdo de professores qualificados e bem remunerados” (MONLEVADE,
2000, p.22), é quando o governo reconhece a existéncia de um problema,
tendo em vista que os saldrios do periodo continuavam baixos e
diversificados em cada Provincia, conforme as diferentes arrecadacdes
tributarias do subsidio literario e encargos publicos com a instrucao. Essa
preocupacdo é reflexo da efervescéncia do cenario politico daquela
época, marcado por fortes embates das forgas politicas em disputa
(liberais e conservadores), cendrio no qual a baixa remuneracdo dos
docentes se afirma, portanto, enquanto um problema politico nesse
momento histérico.

Com efeito, o sentido que esse periodo, inicio do Império,
atribuiu a educacdo ao esforgar-se em tratar da questdo da remuneracao

docente como um problema politico tem como finalidade despertar e
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testar a capacidade carismatica, tipica da ‘dominacdo carismatica’ no
sentido adotado por Weber (1991), que é aquela dominacdo “baseada
na veneracdo extracotidiana da santidade, do poder heroico ou do
carater exemplar de uma pessoa e das ordens por esta reveladas ou
criadas” (WEBER, 1991, p. 141), como podemos verificar diante do
prestigio da sociedade pela figura do imperador. Assim, dar visibilidade
ao problema da baixa remuneracdao docente era uma forma do
imperador se manter no poder, obtendo algum reconhecimento para
contar com a legitimidade da populagdo para sua manutenc¢ao no poder.

Posteriormente, em 1824, Dom Pedro | outorga a primeira
Constituicdo Brasileira, que instituia uma educacdo gratuita para todos
os cidaddos e, em seguida, o Decreto Imperial de 15 de outubro de 1827,
a primeira lei de Educacado do pais, que tinha o objetivo de criar escolas
de primeiras letras em todas as cidades, mas que, conforme Camargo e
Jacomini (2011), também ja estabelecia elementos quanto a ideia de

uma carreira e de saldrio docente. Assim,

No decorrer do Império (D. Pedro | e D. Pedro Il),
varias reformas da incipiente Educa¢do Nacional
foram propostas (em geral no dmbito do Governo
Geral para as Provincias). Entre elas constavam
diferentes medidas que tentavam dar conta da
condicao do trabalho docente, em particular as que
buscavam estabelecer garantias de remuneracao,
formacdo inicial, regras para processos de selecdo,
entre outras, para a realizacdo do trabalho do
professor nas escolas publicas (CAMARGO;
JACOMINI, 2011, p. 144).
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No entanto, para o cumprimento de todas essas garantias, é
necessario estabelecer uma forma de financiamento ja que, para
Monlevade (2008, p. 246), “uma nac¢do que opta por oferecer uma
educacdo gratuita e publica para sua populacdo, cumpre que ela
proponha a forma para financid-la”. O que ndo ocorreu e as
consequéncias vieram a tona depressa, quando em 1834, Dom Pedro |
comegou a descentralizar para as provincias o encargo de fundar e
manter as escolas, através do Ato Adicional de 1834, que em Azevedo
(1964) pode-se perceber ter sido um dos momentos cruciais que
impediram a formacdo de um Sistema Nacional de Ensino e que, na visdo
do autor, seria fundamental para o desenvolvimento da Educac¢do no

Brasil:

Mas, em 1834, o sistema educativo e cultural em
formacdo desde D. Jodo VI e que se vinha
reorganizando lentamente de cima para baixo, foi
atingido no seu desenvolvimento, por um ato da
politica imperial, que o comprometeu nas suas
proprias bases e viria paralisar todos os esforcos
posteriores de unificacdo (AZEVEDO, 1964, p. 329).

Assim, mais uma vez, vivencia-se uma grande ruptura na
educacdo brasileira, tendo em vista esse atraso em descentralizar o
ensino. Ja que, com a descentralizacdo, as provincias nao tinham como
arcar com tais custos de manter e fundar escolas, pois contavam com
poucos professores e o Unico imposto ainda era o subsidio literdrio e, a

Corte, restava a tarefa de fundar e gerir os cursos superiores.

-40-



Conforme Monlevade (2008, p. 247), “de 1824 a 1934, as
matriculas no ensino publico e gratuito evoluiram de forma mais lenta
que a populagdo”. Em 16 de julho de 1934, a Constituicdo da Republica
é promulgada e pela primeira vez dispde que a educacdo é direito de
todos, devendo ser ministrada pela familia e Poderes Publicos, sendo
vinculados a educacdo 10% de impostos em nivel federal e municipal e
20% em nivel estadual. Foi uma tentativa de aumentar os recursos
financeiros para tornar efetivo um investimento prioritario, naqueles
tempos de “otimismo pedagdgico”, no clima do Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova de 1932. Com isso, a Constituicdo de 1934 estabelece,
no capitulo “dos Funcionarios Publicos”, componentes que também irdo
constituir os direitos dos quadros docentes das redes publicas, tais como:
estabilidade; ingresso exclusivo por concurso publico; férias; licencas,
procedimentos nos casos de aposentadoria e invalidez; vedacdo de
acumulo de cargos no que diz respeito diretamente ao professor;
necessidade de estabelecimento de estatutos que consolidassem seus
direitos e deveres, entre outros.

Além disso, a Constituicdo de 1934 também faz mencoes
importantes no que diz respeito a questao da condi¢do docente, como:
liberdade de ensino, limitacdo da matricula, obrigatoriedade de concurso
publico, estabilidade, remuneracdo condigna (BRASIL, 1934). No
entanto, as conquistas de um movimento renovador foram eliminadas
na Constituicdo posterior, de 1937, e perduraram durante o Estado

Novo. Quando, em 1946, a nova Constituicdo retoma itens importantes
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presentes na Constituicdo de 1934, como a vinculacdo das verbas, cujo
artigo 169 fixa que: “a Unido aplicara nunca menos de dez por cento, e
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios nunca menos de vinte por
cento da renda resultante dos impostos na manutencdo e
desenvolvimento do ensino” (BRASIL, 1946).

Posteriormente, no periodo de forte desenvolvimento
econdmico, a partir de 1950, “explodem as matriculas da educacdo
basica, no entanto os recursos financeiros aumentavam em ritmo menor,
sacrificando a remuneracdo docente e a qualidade no ensino”
(MONLEVADE, 2008, p. 247). O professor, entdo, passa a ser pago para
executar uma tarefa que pode apresentar ou ndo resultados
satisfatorios, pois sai do cenario a escola da elite, de poucos alunos, para
adentrar na escola de massa, mas seletiva pelo processo de
aprovacdo/reprovac¢do. Assim, nesse sistema escolar que aumenta as
matriculas e passa a universalizar o ensino, surgem alguns

questionamentos:

Neste novo sistema escolar, como valorizar o
professor? Pela maior ou menor aprendizagem do
aluno? Cada vez menos, pois a universalidade da
matricula fazia avancar criancas e jovens para os
territérios de menor desempenho e rendimento
escolar, que eram os das classes populares. Resta ao
professor a valorizacdo social, cuja medida passa a
ser, crescentemente, o maior ou menor valor do
salario, divisor da classe média e da classe baixa
(MONLEVADE, 2000, p. 62).
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Em meio a esse avanco de matriculas, o professor passa a
conviver com a reducdo de seus salarios, tendo em vista a maior
quantidade de alunos por sala, sendo obrigado a dobrar e até triplicar
sua jornada de trabalho por demanda e também para seu sustento.
Neste periodo, de 1950 a 1964, a categoria comeca a se organizar; apesar
de os primeiros sindicatos e associa¢cOes de professores datarem de
1920, foi a partir da década de 50 que se estabelece “um movimento
crescente de associacdo e consciéncia de categoria, sensibilizando-se
pela precariedade, pelas diferencas de saldrio e pela perda de “status”
gue entdo se comecava a perceber” (MONLEVADE, 2000, p. 50).

Em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), Lei 4024/61, estabeleceu no artigo 16 que: “Sdo
condicbes para o reconhecimento: d) a garantia de remuneracdo
condigna aos professores” (BRASIL, 1961), mas ndo propde como seria
essa remuneragao condigna e nem o0s meios para se atingir tal
remuneracdo, sendo mencionada apenas de forma superficial no texto
legal, apesar de estabelecer no artigo 92 a vinculagao de recursos para
manutencado e desenvolvimento do ensino em, no minimo, 12% para a
Unido e 20% para os Estados, Distrito Federal e Municipios.

Todavia, em 1964, o golpe militar aborta alguns dos avancos na
educacado brasileira. Assim, alguns avancos significativos conquistados na
Constituicdo de 1946 e LDB de 1961 foram desfeitos, dentre eles, o da
vinculagcdo constitucional dos recursos para a educacdo. Segundo

Monlevade (2000, p. 51),
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De um lado universaliza-se e unifica-se o ensino de 12
grau em oito anos de escolarizacdo obrigatéria,
provocando a organizacao dos professores primarios
e secunddarios em entidades unificadas. Por outro
lado, como ficou demonstrado a saciedade,
aprofunda-se o processo de desvalorizacdo salarial ao
qual ndo se podia responder com movimentos ou
disputas trabalhistas, ja que estava suspenso pela
ditadura o direito de greve e os servidores publicos
continuavam impedidos de se sindicalizar. A saida do
magistério, além do mecanismo individual de
multiplicacdo de jornada e emprego, foi a
“progressao funcional” via avangos estatutarios, que
se garantiam principalmente por tempo de servico e
titulagao.

Essa fase se caracteriza para os professores por ser um momento
marcado por suspensdo da democracia e a consequente repressao da
luta em defesa do salario do professor. Por outro lado, segundo Germano
(2000, p. 104), durante a ditadura se “produz um discurso de valorizacao
da educacdo e transforma a politica educacional numa estratégia de
hegemonia, num veiculo para obtencdo do consenso. Para Claus Offe
(1984), a educacdo quando é constituida como um instrumento de
seletividade de ideias atua como formacgdo de uma sociedade e com isso
acaba impedindo que ideias anticapitalistas se propaguem e atinjam os
individuos em formacgdo, demonstrando qual a l6gica de funcionamento
daquela sociedade capitalista. Como afirma o autor, “somente a
preservacao da aparéncia da neutralidade de classe permite o exercicio
da dominacdo de classe” (OFFE, 1984, p. 163). e é dessa forma que o

Estado Militar desenvolve seu projeto de “controle politico e ideoldgico
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do ensino, visando a eliminacdo do exercicio da critica social e politica,
para obter a adesdao de segmentos sociais cada vez mais amplos para o
seu projeto de dominagdao” (GERMANO, 2000, p. 105).

N3do por acaso, “a politica educacional do Regime Militar vai se
pautar ainda, do ponto de vista tedrico, na economia da educagao de
cunho liberal, responsavel pela elaboracdo da chamada ‘teoria do capital
humano’ ” (GERMANO, 2000, p.105). Periodo em que se reconhece a
validade da tese defendida por Schultz (1973) pela teoria do capital
humano, isto é, maior educacao corresponde a maior renda. Dessa
forma, a partir da educacdo, a formacdo de capital humano tornou-se,
para o capital, fundamental para o planejamento econ6mico, pois “a
educacdo é uma das fontes principais do crescimento econémico depois
de ajustar-se as diferencas nas capacidades inatas e caracteristicas
associadas que afetam os rendimentos, independentemente da
educacdo” (SCHULTZ, 1973, p. 58).

A economia necessitava de pessoas qualificadas para que essa
sociedade, sob regime ditatorial, se organizasse no ambito econémico,
politico e social, construindo seu referencial sobre uma base capitalista,
o que transforma a educa¢dao em uma fonte de investimentos. Enquanto
isso, novos instrumentos legais passam a orientar o pais, sendo
outorgada uma nova Constituicdo Federal e, posteriormente, a Lei
5692/71 regularizou o ensino profissionalizante e estabeleceu que fosse
necessario que os sistemas estaduais organizassem os Estatutos do seu

Magistério Publico. Com isso, os professores tiveram a oportunidade de
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formular suas reivindicacdes de forma branda e conciliadora,
obedecendo as regras do regime militar. Dispondo entre outras

demandas:

[...] 1) paridade de remuneracdo aos professores e
especialistas em educacdo com a fixada para outros
cargos a cujos ocupantes se exigia idéntico nivel de
formacdo [...] 2) garantia de remuneracao igual aos
professores que atuassem em qualquer série do 12
e/ou 22 grau, desde que com igual titulagdo [...] 3)
garantia de aperfeicoamento para professores e
especialistas, com afastamento, inclusive
remunerado, para cursos de especializagdo e
atualizagdo [...] 4) fixacdo, pelo 6rgao competente do
sistema estadual, de prazo maximo para o inicio do
pagamento dos avangos verticais ou horizontais
resultantes da titulacdo comprovada [...] 5) avancos
horizontais por tempo de servico e por atividades em
locais indspitos e de dificil acesso; normas sobre
regime juridico [...] 6) definicdo de magistério e suas
atividades; direitos e vantagens de carreira; preceitos
éticos  especiais; critérios de admissdo e
movimentacdo do pessoal; regras de administracao
das unidades escolares[...] (MONLEVADE, 2000, p.
53).

E através da organizacdo de Estatutos do Magistério Publico que
se tem um indicio de insercdo da problemdtica da remunera¢do dos
professores do magistério publico na agenda deciséria que “é composta
por assuntos priorizados na agenda governamental a fim de serem
efetivamente implementados” (SERAFIM; DIAS, 2012, p. 130).

O sentido atribuido a educacao, neste periodo em que algumas

demandas foram estabelecidas nos Estatutos do Magistério, relaciona-
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se com a finalidade do governo em reconhecer os professores como
funciondrios, com um plano de carreira, através dos “cargos” e uma
profissionalizacdo da carreira, tipica da “pedagogia do cultivo” no
modelo burocratico adotado por Weber (1982) quando este escreve “Os
Letrados Chineses” e apresenta como a China organizou uma estrutura
de formacdo e educacdo dos ocupantes de cargos em sua burocracia, na
busca cada vez maior da eficiéncia e da técnica.

Com relacdo a “pedagogia do cultivo”, essa tem o intuito de
“educar um tipo de homem culto, cuja natureza depende do ideal de
cultura da respectiva camada decisiva. E isso significa educar um homem
para certo comportamento interior e exterior na vida” (WEBER, 1982, p.
483), que assume o sentido de uma qualificacdo cultural em um processo
de educacdo abrangente. Assim, os cargos na administracdo publica sdo
ocupados por especialistas, remunerados em dinheiro e contratados por
seu mérito e por dominar certos conhecimentos que lhe possibilitam
ocupar o cargo, auferidos especialmente pelos concursos publicos.

Apesar das dificuldades da categoria durante o regime militar, era
crescente o numero de sindicatos e de associados, seguindo o aumento
do numero de professores. Desta forma, a partir de 1978, acontece um
impulso “entre os movimentos sociais de greve dos trabalhadores do
ABC Paulista e das repercussdes nos meios de comunicacdao das
assembleias, das passeatas e das greves de professores que comegaram
a pipocar em varios estados do pais” (MONLEVADE, 2000, p. 55). Isso

acontece porque “o Estado militar e ditatorial ndo consegue exercer o
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controle total e completo da educacdo. A perda de controle acontece
sobretudo, em conjunturas em que as for¢as oposicionistas conseguem
ampliar o seu espaco de atuacgdo politica” (GERMANO, 2000, p. 105).

Nesse contexto de despedida da ditadura militar, comegam a
surgir ares de democracia e, sobretudo a partir de 1979, as greves
comecam a acontecer. Segundo Germano (2000, p. 244), “os professores
protestam contra os baixos saldrios, contra o autoritarismo, contra a
politica educacional do regime militar”, além disso, as greves objetivam,
também, a defesa de uma escola publica, da Carreira Unificada, da
formacdo profissional inicial e continuada sob responsabilidade dos
poderes publicos e a reivindicacao de um piso nacional para o magistério
publico da educacdo bdasica. Sobre esse ultimo, foi apresentada, pela
primeira vez, a proposta de piso pela Confederacdo de Professores do
Brasil (CPB), hoje Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo (CNTE), tendo como proposta o valor de trés salarios minimos,
para uma carga horaria semanal de 20h, no entanto, os debates nao
foram encerrados nessa dire¢ao e tais reivindicagdes continuaram a
permear a histéria do movimento sindical docente.

Em seguida, foi aprovada a Emenda Jodo Calmon, em 1983, que
estabeleceu percentuais minimos de vinculacdo dos recursos para a
educagado. Em nivel federal, 13% da receita de imposto, em nivel estadual
e Distrito Federal, deveriam aplicar 25% e Municipios 25%, o que
também significou um ganho importante. Segundo Ramos (2003), a

Emenda Calmon deveria enfrentar a resisténcia que a escola publica ja

-48-



vinha enfrentando, por meio de diversas forgas contrarias a sua

implementacao.

A POLITICA EDUCACIONAL EM ACAO NO PERIODO DEMOCRATICO

Em 1988, finalmente o pais retorna, progressivamente, ao Estado
Democratico de Direito através da Constituicio Federal. Esse novo
instrumento legal trouxe novamente a esperanga para a populagdo
brasileira, com principios inspirados na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948. Neste sentido, a vinculagdo antes estabelecida na
Emenda Jodo Calmon é ampliada, tendo em vista que, no artigo 212 da
citada Constituicao, ficou estabelecida a vinculacdo de recursos para a
educacdo em nivel federal (18%), estadual e Distrito Federal (25%) e
municipal (25%). Este é um fato importante, pois a vinculagdo de recurso,
embora n3o garanta automaticamente os meios indispensdveis a
educacdo, é um importante instrumento de apoio a manutencdo do
ensino, garantindo “o fluxo continuo de recursos para as despesas em
educagdo, sem interrupgdes, e a0 mesmo tempo preservando uma
estabilidade quanto aos minimos despendidos” (CARDOZO, BASTOS,
2010, p. 05).

A mesma Constituicdo assegura também o principio norteador da
remuneracdo docente, que é a valorizagao profissional, no contexto do
financiamento da educacdo basica, proposta pela CF/88 (BRASIL, 1988) e
ratificada pela LDB/1996 (BRASIL, 1996), sendo reconhecida pelo

governo como condicdo para o alcance da qualidade da educacao,
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configurando-se, portanto, juntamente com a formacdo, em um dos
eixos principais na formulacdo das politicas publicas educacionais.
Valorizar o professor social e profissionalmente significa a oferta dos
seguintes eixos: uma formacdo profissional continuada; condicdes
dignas de trabalho; remuneracdao adequada as suas responsabilidades
profissionais e niveis de formacdo; e um plano de carreira que propicie a
amplitude de progressao profissional, através da busca permanente de
aperfeicoamento; atualizacdo e com a garantia de um Piso salarial que
contemple uma jornada de trabalho que destine tempo suficiente para
o desenvolvimento de atividades extraclasses.

Embora a valorizacdo dos profissionais do magistério seja
estabelecida como um dos principios educacionais, na forma de piso
salarial nacional e de planos de carreira (CF/88, art. 206, Inciso V), foi
somente a partir da década de 1990 que foram efetivadas altera¢des no
arcabouco legal visando a sua implementacdo. Segundo Serafim e Dias
(2012, p. 131), o momento da implementacdo “é o conjunto de a¢Ges
que pretendem transformar as inten¢des em resultados observaveis”.

Neste sentido, a implanta¢do de uma politica remuneratdria para
os profissionais do magistério publico brasileiro constitui-se eixo
imprescindivel da valorizacao profissional, tendo por objetivos: melhorar
os baixos salarios, equiparar a condicdo financeira aos demais
profissionais com o mesmo nivel de formacdo académica, estabelecer
uma perspectiva de crescimento profissional que promova a

atratividade, preparacao e retencdo na carreira docente, bem como em
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promover a equidade para que sejam superadas as desigualdades

educacionais. Para Araujo (2013, p. 23):

equidade é muito pertinente em uma federagao com
tantas assimetrias como a brasileira, inclusive sendo
a desigualdade territorial um dos componentes
constitutivos de nossa federacdo. Ou seja,
historicamente houve utilizacdo da estrutura estatal
para favorecer o desenvolvimento econdmico de
determinadas regides do pais, com a estrutura
tributdria beneficiando estados e municipios
localizados nestas areas geograficas.

Para implanta¢do de um padrao minimo de qualidade, em 1990,
tracou-se metas que superassem as dificuldades que o pais vinha
enfrentando na educacdo. Isso aconteceu quando o Brasil participou da
Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, em Jomtien, na
Tailandia, e torna-se signatario da Declaracdo Mundial sobre Educacdo
para Todos, junto com outros oito paises, dentre eles Indonésia, China,
Bangladesh, Egito, México, Nigéria, Paquistdo e india, em um acordo
para melhorar urgentemente a educacdo, estabelecendo como meta
principal a universalizacdo do acesso a educacdo bdsica a todas as
criancgas, jovens e adultos, assegurando-se a equidade na distribuicdo
dos recursos e um padrao minimo de qualidade. Em detrimento desse
acordo e ao que preceitua o artigo 214 da CF/88, é formulado, em 1993,
o Plano Decenal da Educagdo para Todos, sendo assegurado em suas

metas, dentre outras:
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ampliar progressivamente a participacdo porcentual
do gasto publico em educacdo no PIB brasileiro, de
modo a atingir o indice de 5,5%

[...]

aumentar progressivamente a remuneracdo do
magistério publico, através de plano de carreira que
assegure seu compromisso com a produtividade do
sistema, ganhos reais de salario e a recuperac¢do de
sua dignidade profissional e do reconhecimento
publico de sua funcdo social (BRASIL, 1994, p. 42).

Tendo em vista tais metas, em julho de 1994, é firmado o “Acordo
Nacional de Valorizacdo do Magistério da Educacdao Basica” no governo
de Itamar Franco, que estabelecia, entre outras medidas, a fixacdo de um
Piso Salarial Profissional Nacional de RS 300 na época. Esse acordo foi
posteriormente ignorado pelo Governo FHC (MONLEVADE; SILVA apud
PINTO, 2002, p.111).

N3o por acaso, em consondncia com a CF/88, em 1996, o debate
sobre a nova LDB/96 foi concluido, resultado de um longo embate que
durou cerca de seis anos. Tendo Darcy Ribeiro como relator, a LDB/96 é
sancionada no governo de Fernando Henrique Cardoso, estabelecendo
uma regularizagdo de conquistas para o Sistema de Educacdo Brasileiro,
apesar de algumas modificacGes ao projeto substitutivo de Jorge Hage,

como:

Entre outras alteragGes ele (Projeto Jorge Hage) era
mais restritivo que a lei aprovada quanto a destinacao
de recursos publicos para escolas privadas [...] a
contabilizacdo dos gastos com aposentados, assunto
sobre o qual a lei aprovada “lava as maos”, a la Péncio
Pilatos, deixando a cargo dos sistemas de ensino a sua
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regulamentacdo [..] o financiamento de uma
educac¢do de qualidade foi mais duramente atingido
por cortes ocorridos em outros artigos e capitulos.
Particularmente grave foi a retirada do texto da lei do
numero maximo de alunos por professor que no
projeto Jorge Hage (art. 32) era de 20 alunos na
creche, 25 na pré-escola e nas classes de
alfabetizacdo e 35 em demais séries e niveis. [...] No
mesmo sentido foram os cortes drasticos efetuados
na secao referente a carreira docente. Ali constavam,
entre outros aspectos, adicional noturno e para
regides de dificil acesso, periferia das grandes cidades
e para o ensino nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental; jornada preferencial de 40 horas
semanais, com incentivo para a dedica¢ao exclusiva,
admitindo-se, como minimo, a jornada de 20 horas,
sempre se assegurando 50% deste tempo para
atividade extraclasse (PINTO, 2002, p.112-113).

No mesmo ano, também, é sancionada a Lei do Fundo de
Manutengao do Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério (FUNDEF); a Lei n. 9.424/96 institui um fundo,
produto de receitas especificas por lei, exclusivamente para a
manutencdao e o desenvolvimento do ensino fundamental e,
particularmente, para a valorizacdo do magistério. No entanto, Davies

(2006, p. 756) destaca que:

o FUNDEF, apesar de prometer desenvolver o ensino
fundamental e valorizar o magistério, praticamente
nao trouxe recursos novos para o sistema educacional
brasileiro como um todo, pois apenas redistribuiu, em
ambito estadual, entre o governo estadual e os
municipais, uma parte dos impostos que ja eram
vinculados a MDE antes da criagdo do Fundo, com
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base no nimero de matriculas no ensino fundamental
regular das redes de ensino estadual e municipais.

Embora, com o FUNDEF, tenha acontecido muito desvio e mau
uso dos recursos, principalmente nos Municipios, além de priorizar o
ensino fundamental em detrimento dos demais, introduzindo distor¢des
dos recursos, a politica de fundo praticamente atingiu a meta de
universalizagdao do ensino fundamental, tendo alcangado, portanto, o
percentual de 97% das criancas de 7 a 14 anos matriculadas no ensino
fundamental nas escolas publicas estaduais e municipais (BRASIL. MEC,
2006), bem como contribuiu para reduzir as taxas de repeténcia. No
entanto, o fundo “ndo amplia recursos, na realidade o que o FUNDEF fez
foi dar mais transparéncia ao transferi-los para uma conta especifica, o
que facilita a fiscalizacdo, mas ndo impede a fraude, como a imprensa
largamente tem denunciado no pais ” (PINTO, 2002, p.116).

Posteriormente, o governo, reconhecendo a importancia da
educacdo basica, instituiu a lei 11494/07, Lei do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais
da Educagdo (FUNDEB). Essa lei passa a determinar que pelo menos 60%
dos recursos sejam gastos com profissionais do magistério em efetivo
exercicio. Quanto a parcela dos 40%, esta fica destinada a outras acdes
para manutencdo e desenvolvimento da educacdo. A Lei prevé também,
em seu artigo 41, a fixacdo de um piso salarial profissional nacional para

os profissionais do magistério publico da educacdo basica, assim como
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amplia as fontes de receita do FUNDEB em relagdo ao FUNDEF, incluindo
o ITR, o IPVA e 0 ITCMD, artigo 32 da referida lei.

Através da politica do FUNDEF/FUNDEB, a discussdo sobre
remuneracao docente é incorporada e passa a ganhar mais espaco e se
fixa nos debates realizados sobre politicas de financiamento da educagao
basica em todo o pais. Essa politica de fundos é a principal forma de

financiamento da educagdo no Brasil, pois:

obrigou os orgdos gestores dos sistemas publicos
municipais e estaduais de ensino a definir uma
politica remuneratéria para os profissionais do
magistério, independentemente dos partidos
politicos que pertencessem. Nessa direcdo, foram
criadas politicas diferenciadas para atender as
especificidades locais. Algumas redes de ensino
optaram pela politica de bonificacdo, outras
adotaram politica de remunerac¢do por mérito, ou as
duas simultaneamente (SALES, SILVA E CRUZ, 2012, p.
14).

No entanto, muitos percalgos tém-se no avango dessa politica de
fundos, a exemplo disso, ainda precisa ser regulamentado os valores do
Custo Aluno Qualidade (CAQi), uma das mobiliza¢cdes iniciadas pela
Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo!!, que tem como base o

artigo 206, inciso VII, da CF/88, em consonancia com o artigo 22, inciso

11 A Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo tem por miss3o atuar pela efetivacio
e amplia¢do dos direitos educacionais para que todas as pessoas tenham garantido seu
direito a uma educagdo publica, gratuita e de qualidade no Brasil. Articula mais de 200
grupos e entidades distribuidas por todo o Pais. Entre outras conquistas, a Campanha
liderou a incidéncia da sociedade civil na elaboragdo e regulamentagdo do Fundeb.
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IX da LDB/96 na qual destaca a “garantia de padrdo minimo de
gualidade”. Comisso, o CAQi tem como objetivo estabelecer parametros
gue possibilitem o financiamento necessario (calculado por aluno/ano) a
melhoria da qualidade da educacdo no Brasil.

Nesse sentido, o valor por aluno é resultado da divisdo do total
de recursos investidos em educacdo em um ano pelo numero de
estudantes, que é informado no Censo Escolar do ano anterior, como
base para o FUNDEB. Ja o custo aluno qualidade inicial, CAQi, é uma
proposta instituida no PNE, porém ainda ndo regulamentada, e
estabelece na estratégia 20.6 que “o financiamento serd calculado com
base nos respectivos insumos indispensdveis ao processo de ensino-
aprendizagem”, ou seja, serd calculado com base nos bens e servicos
necessarios para uma educacdo de qualidade. Para Carreira e Pinto
(2007), o CAQi, é entendido como um primeiro passo rumo a educacdo
de qualidade no Brasil, em que o principal insumo a ser garantido, com
certeza, sao os professores e a necessidade de estimulo ao ingresso nesta
carreira. Uma vez valorizados, poderdao estimular e atrair jovens mais
bem preparados para o exercicio da docéncia.

Neste caminho, o esforco social pela valorizacdao do professor
culminou na aprovacgdo da Lei n. 11.738/08, que instituiu o Piso salarial
para o magistério da educac¢ao basica. O piso adota como referéncia os
professores com formacdo em nivel médio e com carga horaria de
guarenta horas semanais, prevendo, no Artigo 59, reajustes monetdrios

anuais no més de janeiro (BRASIL, 2008). A referida lei também
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determinou, no Artigo 29, paragrafo 49, que na composicdo da jornada
de trabalho observar-se-ia o limite maximo de 2/3 (dois tercos) para o
desenvolvimento das atividades de interacdo com os educandos,
destinando, por consequéncia, o restante, 1/3 (um tergo), para outras
atividades relacionadas ao trabalho docente.

Nesse contexto, Franca et al (2012, p. 280) esclarecem que o “piso
refere-se ao vencimento inicial minimo de qualquer uma das carreiras do
magistério da educacdo basica”, podendo ser atividades de docéncia ou
suporte pedagdgico, sendo que em unidades federativas que tiverem
condicGes de remunerar melhor a categoria, os valores podem e devem

ser mais elevados. Nesse sentido, Ximenes (2012a, p. 42-43) destaca que:

Ndo é possivel comparar a Lei do Piso com a ideia
constitucional de saldario minimo, pois quando a
Constituicao fala do saldrio minimo trata basicamente
de subsisténcia. Porém, quando a Constituicdo trata
de magistério, fala em valorizacdo, e entendemos que
essa valorizagdo passa, sim, pela remuneragao, mas
passa também pelas condicGes de trabalho e pelo
reconhecimento social.

Assim, conforme as ideias de Ximenes, é preciso ficar claro que a
luta pela valorizacdo ndo se restringe a Lei do Piso em seus aspectos
meramente econdmicos, mas envolve outros aspectos da carreira
docente, inclusive sua atratividade, como alternativa para os jovens que
estdo definindo seu futuro profissional. Portanto, precisa ser entendida

como politica de Estado para a nac¢do brasileira.
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Compondo o arcabouco legal, em 2009, no ambito nacional, o
Conselho Nacional da Educacdo (CNE), através da Resolucdo n. 2, de 28
de maio de 2009, fixou as diretrizes para os Planos de Carreira e
Remuneracdao dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica
Publica com o objetivo de subsidiar a construcao dos planos dos
profissionais da educacdo dos estados e dos municipios. Em linhas gerais,
essa Resolucao ratifica aspectos da carreira como: formacgao inicial e
continuada, acesso e progressdao na carreira, jornada de trabalho e
avaliacao de desempenho.

Neste aspecto, a Lei do Piso tem avancado pouco, pois temos
ainda muitas manobras de governos, com achatamentos nos planos de
carreira, cargos e salarios, além de interpretacdes divergentes do texto
da lei, dentre outras.

Destarte, o documento referéncia da Conferéncia Nacional da
Educacdo (CONAE/2014) traz em seu bojo a tematica “Valorizacdo dos
profissionais da Educacdo: formacdo, remuneracao, carreira e condicdes
de trabalho”, como um dos sete eixos que orientam a formulagdo de
politicas de Estado para a educac¢do nacional que se materializaram no
PNE, aprovado em junho de 2014, que finalmente determina 7% do PIB
para a educacdo, chegando a 10% até o final do decénio.

Por conseguinte, esses desafios estdo prementes na nossa
sociedade, necessitando de um maior envolvimento de todos para a
consecucdo da implementacgdo dessas politicas educacionais de modo

responsavel, planejado e efetivo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O Brasil tem passado por expressivas mudangas no campo do
financiamento da educacdo, no entanto, esta area ainda representa um
desafio a ser enfrentado, principalmente no que se refere ao
desenvolvimento da qualidade efetiva dos sistemas de ensino do pais, a
necessidade de se fazer cumprir o dever da Unidao em complementar com
0s recursos e em contrapartida o controle social na aplicacdo da Lei, que
ira refletir em uma remuneracao adequada aos professores.

Esse trabalho teve como objetivo apontar as mudancas e as
tendéncias recentes referente a politica de remuneracao docente. Por
meio de uma reconstituicdo da trajetdria a partir da analise da politica,
para compreender seu processo de elaboracdao em que muitas mudancas
se processaram.

Essas transformacgGes sdo analisadas, neste artigo, desde os
jesuitas até os dias atuais, mas o problema é incorporado e declarado
publico com expansdo da rede de ensino publico, principalmente com a
expansao das jornadas de trabalho dos professores e com a organizacao
de movimentos da categoria nos anos de 1950 a 1970, sendo inserido na
agenda decisodria através dos Estatutos do Magistério. Considerando que
“esse reconhecimento ndo é um processo simples, mas fruto de um
complexo processo de disputas, interesses e valores entre atores sociais

que se relinem em grupos de pressao” (SERAFIM; DIAS, 2012, p. 131).
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O Instituto Historico e Geografico do Para e a Producao

Didatica no Alvorecer da Republica (1900-1920).

Wanessa Carla Rodrigues Cardoso*?

Este artigo e fruto das pesquisas realizadas no mestrado
académico em educacdo sobre o papel do IHGP (Instituto Histérico e
Geografico do Pard) na constituicdao disciplinar de Histdria na primeira
Republica. Tem a intencdo de discutir o papel desempenhado pelo
Instituto Histérico e Geografico do Pard (IHGP) na difusdo e afirmacao
dos ideais nacionais republicanos, analisando os projetos e visdes de
mundo que permeavam seus intelectuais, em um entrelagamento
constante entre Histéria, memoria e o projeto de nacdo. Detendo-se
especialmente na fundacdao de um Instituto no Pard e do tipo de Histdria

produzida por ele que permeou e estimulou sua producdo didatica.

O INSTITUTO HISTORICO NACIONAL

O Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), par nacional
do IHGP, foi fundado em 21 de outubro de 1838, inspirado no Institut
Historique de Paris. Essa instituicdo assumia para si o projeto de

construcdo da nacionalidade brasileira colocado pelas elites como tarefa

12 poutoranda no programa de pds-graduacdo em Histéria da Universidade Federal do
Para (PPHIST)
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fundamental para o engrandecimento do pais, como nos aponta lzadora

Maleval:

O Instituto foi inaugurado pela necessidade de se
delinear um perfil para a nagao brasileira, colocando
para si a tarefa de desvendar o processo de génese da
nacdo, suas peculiaridades e, em ultima analise,
produzir uma homogeneizacado da visdao de Brasil no
interior das elites brasileiras. Foi, ainda através do
IHGB que a historiografia nacional nasceu, ndo em
oposicdo a colonizagdo portuguesa, mas justamente
em favor dela. A nacdo propagada, historia
empreendida pelo Instituto se reconheceu enquanto
continuadora de uma tarefa civilizadora, iniciada pela
colonizagdo portuguesa (MALEVAL, 2010, p. 49).

A constituicdo da disciplina Historia é indissociavel a afirmacdo e
formacao do Estado-Nagdo. Assim, a Histdria se presta muito bem para
o papel de criacdo da nacdo e da identidade nacional, e os intelectuais
do Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro assumem a tarefa de
escrever a Histéria. Com o intuito de criar um passado histérico
grandioso para nagao brasileira, o IHGB é dotado de cunho ético e
pedagdgico tornando-se “na verdade, ndo apenas um centro de cultura
académica, erudita e europeizada, mas, também, uma matriz ideoldgica
do qual nasceria uma Histéria oficial brasileira. ” (COELHO, 1981, p. 6).

Sendo assim, fazia-se necessdrio criar um parametro para a
escrita da Historia nacional que tivesse a preocupagdo com o
estabelecimento de um passado historiografico adequado e que
apresentasse uma continuidade e uma origem comum. Em 1847 o IHGB
lanca um concurso cujo objetivo é estabelecer diretrizes para a escrita da
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Histoéria do Brasil, o vencedor é o naturalista Alemao Karl Frederick Von
Martius.

Seu texto passa a ser considerado como uma espécie de manual
de Introducdo aos estudos histéricos, abrindo pressupostos para o
estabelecimento de métodos e critérios que dotariam a disciplina
Histéria de cientificidade. Para Martius, a composicdo étnica do povo
brasileiro é o que norteia a Histdria do Brasil, assim somente a mescla
das trés racas garantiria a na¢cdo uma identidade, tendo o branco como
elemento aglutinador e civilizador (SCHWARCZ, 1993; MALEVAL, 2010).

Portanto, o branqueamento da populacdo brasileira pela
miscigenacdo seria o ponto fundamental para o ordenamento e
organizacao da nagdo, processo esse que culminaria na formacdo de um
homem branco brasileiro com tracos e habitos europeizados, perecendo

por completo qualquer traco de indios e negros.

A premiacao outorgada ao trabalho expressa a
concordancia do IHGB com este projeto, que estara
também presente no sentido dado por Varnhagen a
sua obra histdrica. Ou seja: a ideia da histéria nacional
como forma de unir, de transmitir um conjunto Unico
e articulado de interpretacdes do passado, como
possibilidade de atuar sobre o presente e o futuro. A
na¢cdo como unidade homogénea e como resultado
de uma interpretacdo organica entre as diversas
provincias, este o quadro a ser desenhado pelo
historiador (BRANCO; MALACARNE, 2008, p. 103).

A escrita da Histéria, produzida pelo IHGB ao longo do XIX,

assumia em si um importante papel de afirmacdo e legitimacao
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ideoldgica e de classe, nesse sentido, o discurso histdrico e o processo
histérico brasileiro construido por essa instituicao foram elaborados sob
o prisma da classe dominante do Império e posteriormente da Republica.

A Histéria do Brasil construida seria a Histdria da oficialidade ou
Historia oficial, elaborada e consumida por circulos circunscritos,
responsavel pela criacdo de esteredtipos sobre o povo brasileiro e nossa
constituicdo histérica. Assim, os grandes homens e seus feitos,
geralmente figuras de relevo na sociedade, eram exaltados pelos estudos
biograficos, género caro a essa instituicdo, e suas ag¢des individuais
responsaveis pela Histdria nacional, legitimando uma Histéria linear e
ausente de conflitos.

A estreita relacdo do IHGB com D. Pedro Il, que ficava clara nas
paginas de sua revista, com elogios ao Império e a figura do Imperador,
reforca essa producao historiografica em que se priorizou sobremaneira
os “aspectos politico-institucionais, [...] e a figura do Estado-Nag¢do como
sujeito privilegiado do fazer histérico, através da exaltacdo das acdes
heroicas, narradas em discursos laudatérios da Patria e legitimadores das
praticas politicas do Império” (FERNANDES, 2005, p. 127).

Assim, essa “historiografia episédica, factual e biografica”, como
caracterizou Coelho (1981), e essa perspectiva de Histéria e de Histdria
nacional, penetraram na educacao oficial ao longo do Império através do
ensino de Histdria, Geografia e Literatura nacional no Colégio Pedro Il e

nos Liceus provinciais.
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Imbuidos do espirito nacionalista, muitos intelectuais do IHGB
dedicaram-se a escrever obras de cunho histérico-educacional e a
elaborar compéndios didaticos, suprindo uma caréncia de material
escolar existente nas escolas de meados do século XIX até as primeiras
décadas do século XX. Segundo Fernandes (2005), pela producdo
historiografica elaborada, e seu carater préprio e especifico, e por se
dedicar a elaboragdo da Histéria da nagdo, os Institutos Histéricos podem
ser considerados como “lugares de meméria da educacao brasileira”.

O fim do Império e os anos iniciais do regime republicano
provocaram oscilacoes e preocupacdes dentro do IHGB. Contudo, o
advento da Republica ndo significou mudanca de orientacdo
historiografica e de visdo de mundo. A forma de constituicdo ou de
elaboracdo da Histéria nacional estava prenhe das matrizes ideoldgicas
da classe dominante que permaneceram sem muita altera¢do no poder.

O Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, que nasceu sob o
mecenato do Império, teve que se adequar as novas demandas do
presente, ante a necessidade de manuteng¢ao da instituicdo, nesse
sentido, realizou aproximacdes com o poder republicano, trazendo para
o Instituto importantes nomes do governo e prestando importantes
servicos ao poder, especialmente no que concerne ao estudo de
fronteiras.

Com a Republica, os Institutos regionais sdo criados em nimero
bem mais expressivo, levando a frente o projeto de construcdao da

nacionalidade brasileira, agora sob a égide do novo regime. Todos de
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maneira geral, mesmo dada a sua especificidade regional, buscavam
adequar-se ao modelo proposto pelo IHGB no que concerne a forma de
lidar com os documentos, a identificacdo dos mesmos, e a necessidade
de dotar um carater cientifico a suas producodes.

No préximo subitem, adentremos no Instituto Histérico e
Geografico do Para criado a partir do modelo do Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro, analisando suas singularidades e sua importancia
como instituicdo fundamental ao republicanismo paraense e aos ideais

de modernizagao e civilizagao.

FUNDAGAO DO INSTITUTO PARAENSE: A INSTITUICAO DE UM MITO
FUNDADOR

O Instituto Histérico e Geografico do Para foi criado nas primeiras
décadas do século XX, assim como a maioria dos IHGs estaduais, com
excecdo do Instituto Arqueoldgico e Geografico de Pernambuco (IAGP,
fundado em 1862) e o Instituto Historico e Geografico de Sdo Paulo
(IHGSP, em 1894).

Com o intuito de criar uma identidade nacional e de colaborar
com o processo civilizador através de um dado olhar para passado, os
IHGs criam discursos regionais em que os fatos e vultos dessa Histéria
local estavam intimamente associados a Histdria nacional.

O fortalecimento dos discursos regionalistas, nos meios artisticos
e literdrios, traz a tona a ideia de que homogeneidade cultural e a

unidade nacional brasileira sé serdo mantidas com o reconhecimento das
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especificidades e diversidades regionais. “A ideia de regido acaba por
sustentar a prépria representacao de territdrio e de Histéria Patria, como
um claro elogio a unidade nacional a medida que se defendia a
sobreposi¢do da unidade na diversidade. ” (FREITAS, 2007, p. 22).

A criagdo do Instituto Histdrico Geografico e Etnografico do Para,
como foi inicialmente chamado o IHGP, em 03 de maio de 1900, estava
no rol das comemoragbes festivas do Quarto Centendrio do
Descobrimento do Brasil, incluido pelo governo estadual de Paes de
Carvalho. As preparacgdes dos festejos foram feitas em sessdes realizadas
em 29 de marco e 27 de abril de 1900, nesta ultima presidida por Arthur
Vianna'3,, foi deliberado sobre a solenidade de instalacdo do IHGP, a
programac¢ao do evento, além do representante do IHGP perante a
comissdo central do centendrio brasileiro, o nome seria do paraense José
Verissimo (RIHGP, 1900).

As vinte horas do dia 03 de maio, no Teatro da Paz, é dado inicio
os trabalhos da tdo esperada sessdo comemorativa presidida por
Henrique Santa Rosa'?., que instalou associacdes paraenses importantes

como a Liga Humanitaria, a Academia Paraense de Letras (APL) e o

13 Arthur Octdvio Nobre Vianna (1873-1911), sécio fundador do IHGP, nasceu em
Belém, estudou no Lyceu Paraense, diplomou-se em Farmacia pela antiga Escola de
Farmacia do Pard, de 1899 a 1906 foi diretor do Arquivo Publico do Para, grande
pesquisador, soube como se valer dos documentos presentes na instituicao para seus
estudos. Tinha fortes ligagcOes politicas na gestdo de Antdnio Lemos, de quem era amigo
pessoal (SARGES, 2002).

14 Henrique Américo Santa Rosa (1860-1933), nascido na Capital paraense, Geografo e
Historiador, Engenheiro e Professor, ocupou a cadeira de Gramatica Filosofia da Lingua
Nacional do Liceu Paraense, onde foi por duas vezes diretor, logo apds foi nomeado a
cadeira de Lingua Nacional da Escola Normal (FREITAS, 2007; MORAES, T., 2009).
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Instituto Histérico, Geografico e Etnografico do Pard. As duas ultimas
associacdes tinham muitas similaridades, pois varios intelectuais
paraenses, em busca de espago e reconhecimento, pertenciam as duas
associa¢bes, como Ignacio Moura®®, e o préprio Henrique Santa Rosa,
membro da Academia Paraense de Letras e primeiro Vice-presidente do
Instituto (RIHGP, 1900).

Nesse primeiro momento ndao ouve uma atuacao efetiva do IHGP
e seus intelectuais, preocupados e envolvidos sempre em diversas
atividades ou vinculados mais ativamente na APL, o que levou ao seu

desaparecimento nos anos subsequentes.

Com a Academia Paraense de Letras, também surgiu
o Instituto Histdrico, Geografico e Etnografico do
Pard, instalado na mesma sessdo do dia 3 de maio de
1900. A estrutura era diferente, os sécios admitidos
mediante proposta. O numero de fundadores
elevava-se a 56, muitos fazendo parte dos quadros da
Academia Paraense de Letras. No ano de 1917, em 6
de margo foi o instituto reinstalado, os estatutos
reformados, novos sécios admitidos na qualidade de
fundadores, elevando o numero para 74. Foram
criadas as Cadeiras e seus Patronos, em numero de
40, a substituicdo feita em caso de vacancia,
geralmente por morte do titular (MEIRA et al., 1990,
p. 113).

5 1gndcio Baptista de Moura (1857-1929), Cametaense, militante da causa republicana
e Abolicionista, foi um dos primeiros paraenses a produzir cartilhas escolares, em 1911
torna-se professor catedratico de aritmética e algebra do Gynasio Paes de Carvalho.
Organizador das festas em comemoragdo ao Tricentenario de Belém e diversas
mostras, exposicdes de arte, literatura e Histdria, a frente do Instituto Histérico e
Geografico do Para, (FREITAS, 2007; MORAES, T., op. cit).
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O primeiro presidente do Instituto Histérico e Geografico Para foi
Domingos Antdnio Raiol, o Bardo de Guajara'® (1830-1912) importante
historiador da Amazo6nia no século XIX. Era em sua residéncia, um
sobrado colonial que faz parte do centro histérico de Belém, que
aconteciam as reunides do Instituto Paraense e de outras associagdes
congéneres. Somente em 1942, a residéncia do Bardo de Guajara foi
doada pela prefeitura de Belém para servir de sede social do IHGP, na
gestdo do professor Abelardo Conduru. O IHGP, logo nos primeiros anos
de sua fundacao, se desestrutura e vai ser reinstalado somente em 1917,
como parte integrante das acées em que a intelectualidade local estava
envolvida em comemoracgao ao tricentendrio de Belém, periodo em que
foram realizados desfiles publicos, publicacdo de documentos, festivais,
exposi¢oes, construcdes de monumentos e congressos, em prol dessa
data festiva.

Somente a partir de sua reinstalacdo, o IHGP vai ganhar
notoriedade, tornando-se uma das instituicdes mais atuantes na vida
politico-intelectual do Pard. Esta data, mais especificamente seis de
marco de 1917, passa a ser considerada como o marco fundador da

instituicdo por seus membros.

6 Domingos Anténio Raiol, sécio fundador do Instituto Histdrico e Geografico do Par3,
membro do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, ocupou cargos politicos
importantes no Império, foi correspondente de instituicdes cientificas no Brasil e no
exterior. O Bardo do Guajard foi dono de uma vasta producdo historiografica, mais
entre as mais notdrias estdo os seus Motins Politicos ,obra de cinco tomos publicada
entre 1860 e 1890, referéncia no estudo do movimento Cabano no Para, e a outra é
Histdria Colonial do Para, que escreveu um pouco antes de sua morte em 1912, ficando
inacabada (RICCI, 2002).
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A reinstalacdo ou refundacdo do Instituto paraense torna-se uma
necessidade da intelectualidade local, motivada pelo clima instaurado
durante a organizagdo da programagdo civica em comemoragdo ao
tricentendrio de Belém, marcada para dezembro de 1915 e janeiro de
1916. Dentre as personalidades que compunham o comité patridtico
para a organizacao dos festejos estavam Palma Muniz, Theodoro Braga,
Henrique Santa Rosa e Igndcio Moura, entre outros.

Com intuito de estudar, rememorar e reconstituir o passado,
atentando-se para as especificidades da Histdria local, a reinstalagao do
IHGP desejosa pela intelectualidade paraense, é feita em solenidade
presidida pelo governador do Estado Lauro Nina Sodré, tendo Ignacio
Moura como presidente da agremiacao.

A escolha de 1917, como data “fundadora” foi importante para a
afirmacdo do Instituto Histérico e Geografico do Pard como uma
instituicdo republicana e civica, evidenciando os sacrificios e a incessante
luta dos herdis e martires da Revolugao Pernambucana e sua importancia
para o fim do Império e o advento da Republica. Assim, a escolha dessa
efeméride, aceita quase que de forma unanime por seus intelectuais,
demonstra a necessidade de criar um mito de origem para a instituicao,
tornando a sessdao um ato patriético e politico. Como nos mostra o trecho
do pronunciamento de Ignacio de Moura em 1917, na solenidade de
fundacdo do IHGP no Teatro da Paz.

A Revolugdo Pernambucana abriu, segundo a crenca na época,

caminhos para a independéncia, criando os primeiros alicerces para a
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instalacdo da Republica. Assim sendo, a vinculacdo da instalagdo do
Instituto paraense a esta data daria o status necessdrio de associacao
cientifico-cultural fiel aos principios republicanos, forjando uma
identidade una e homogénea entre seus membros (GUIMARAES, 1999;
2005).

O IHGP teve uma acolhida entusiasmada pela intelectualidade
local e personalidades de destaque politico e econémico do Estado,
entre os quais, o governador Lauro Sodré, que por diversas vezes
manifestou seu apoio a nova instituicdo, sendo homenageado
posteriormente por seus intelectuais, recebendo o titulo de Presidente
de Honra da associacdo. A Imprensa registrou macicamente o
nascimento da nova agremiagdo como um acontecimento notavel na
sociedade paraense, corroborando com sua afirmacdo no cendrio local
como instituicdo eminentemente republicana.

A criacdo do Instituto Histérico e Geografico do Para era por si so
uma tentativa de evidenciar a capacidade de insercdo, da Amazonia e do
Para, no projeto nacional de civilizagdo, na medida em que provava sua
capacidade de manter uma instituicdo de ciéncia e saber. Nessa
perspectiva, instituicdes como o IHGP viria dar tragos de civilidade a
cidade, ndo s6 como um instrumento para a modernizagdo, mas como
sinal efetivo de insercdo do Estado em um processo nacional em
andamento.

O discurso pela fundagdo em 1917, ndo ecoaram de forma

unanime, intelectuais como Bento de Figueiredo Tenreiro Aranha, que

-74 -



havia participado da fundacdo do Instituto em 1900, representou o
discurso que defendeu a permanéncia da meméria de sua fundacdo em
1900, e consequentemente sua refundacao em 1917, alegando nao ser
cabivel ir contra a veracidade dos fatos. Bento Aranha mobilizou a
imprensa local e reuniu provas da fundagdao da associagdo em 1900,
apesar dos esforcos empreendidos, os sécios do IHGP optaram por
reinventar um passado, ideia liderada pelo Velho Ignacio de Moura.
Bento Aranha, se fez presente, de todo modo, na solenidade de criacdo
do IHGP, assinando inclusive a ata de instalacdo da agremiacdo (FREITAS,
2007; MORAES, T., 2009).

Entre os intelectuais que participaram dos dois momentos de
fundacdo da agremiagdo, podemos citar o proprio Ignacio de Moura, que
liderou o discurso de fundacdo, Bento Aranha, Palma Muniz, Henrique
Santa Rosa e Hygino Amanajds Somente em 1960, foi rescrita a Histéria
da Instituicdo, por seus membros, considerando a data de 1917 como
reinstalagao e a de 1900 como a verdadeira fundagao da agremiagao.

A Revista do Instituto Historico e Geografico do Para (RIHGP),
I6cus de profusdao das ideias da intelectualidade local, que ja havia
veiculado seus primeiros nimeros em 1900, volta a circular em 1917 de
forma irregular, financiada gracas aos parcos recursos materiais
disponiveis para publica¢do. O primeiro ano de publicacdo da revista foi
considerado como 1917, gracas ao predominio dos discursos de
fundacdo do IHGP nesta data, desconsiderando qualquer memadria ou

documento que remetesse a anos anteriores.
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Na revista, podemos encontrar resenhas, biografias, relatérios de
atividades, relatério de governo, atas, conferéncias, homenagens aos
grandes vultos da Histdria nacional e regional, além de varios trabalhos
em varias areas de interesse. Outro tépico importante das publica¢des
do Instituto além dos discursos proferidos por seus membros, relatérios
e atas reveladoras das atividades da agremiacdo e seus sécios, sdo
transcricdes de importantes documentos histéricos.

A RHIGP tinha por finalidade dar um estatuto de cientificidade ao
IHGP, proporcionando o reconhecimento de suas produgdes em nivel
nacional e internacional, e facilitando o intercdmbio com instituicoes
similares. A referida revista era composta por uma comissdo de redacao
a quem cabia revisar e selecionar as tematicas, e trabalhos a serem
publicados. Os temas variados perpassavam especialmente por estudos

histéricos, geograficos, antropolégicos e biograficos.

O INSTITUTO HISTORICO E GEOGRAFICO DO PARA: GUARDIAO DE UMA
HISTORIA REGIONAL E NACIONAL

12 promover o estudo, animar o desenvolvimento e
fazer a difusdao do conhecimento da Geografia e da
Historia em todos os seus ramos, e em suas aplicaces
a vida social, politica e econémica especializando
trabalhos no que se refere ao Estado do Pard. 29
Reunir, concatenar, publicar ou archivar documentos
e trabalhos da geographia, historia, Ethnographia e
Archeologia do Brasil e especialmente do Para
(RHIGP, 1917, s/p).
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Em seu estatuto de 1917, o IHGP deixa claro seus principais
objetivos. Com pretensdes de construir uma Histéria local e nacional,
recriar um passado, organizar fatos e eventos dotando-lhes de um
carater cientifico, os intelectuais do IHGP debrucavam-se em
documentos e monumentos, na busca de uma pretensa verdade
histérica, como na averiguacdo, por determinacdo do governador, da
verdade histérica das manchas existentes na Igreja do Carmo, que
segundo Paulino de Brito seria de sangue remontando a um fato da

Cabanagem?’.

O que se pode entender por verdade histdrica que
mais seja a explanacgao succinta dum facto como sao,
e clareza os antecedentes que germinaram e
condicionam o movimento, de que elle, o facto, é
expressao viva, e as consequéncias légicas coletadas
por seus auctores, resultado dahi o conhecimento
perfeito e exacto (BESSA, 1917, p. 80).

Escrever Histdria, nesse sentido, constituia um ato de garimpar
documentos, preciosidades e selecionar fatos, que se acreditava, com
isencdo propria dos especialistas e revestido de cientificidade. As
tematicas abordadas predominantes eram de cardter politico, como a
Cabanagem, a Colonizacdo do Grdo-Pard ou a Adesdo dos Municipios

Paraenses a Independéncia, além dos problemas da nacdo, do Pard e

17 A Sociedade Médico Cirtrgica do Estado do Para foi encarregada pelo Instituto
Histérico e Geografico do Pard pela analise das manchas na Igreja do Carmo,
concluindo, em parecer publicado nas paginas da RIHGP, ndo serem manchas de
formagdo sanguinea (RHIGP,1918, p. 229).
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suas gentes. O Para tomava parte dos debates sobre os problemas do
momento e as incertezas do futuro, e lancava-se sobre sua propria
Historia. Palma Muniz, em reunido do instituto paraense ressalta essa

necessidade constante.

Faz sentir a necessidade urgente de estudar
profundamente a Histéria do Para, ainda por se fazer,
embora os doutos trabalhos de Barredo, Barata e
Raiol e outros ja muitos subsidios tenham trazidos
para esse fim, nenhum nucleo melhor que o nosso
Instituto precisa ser solidamente construido, edificio
que honra nossos antepassados e ensinamento aos
vindouros (RHIGP, 1920, p. 376).

Em 1918, em comemoracdo ao seu primeiro aniversario, o IHGP
inaugura uma Galeria Histdrica, composta por varios retratos de homens
notaveis na Historia politica do Pard, para esse fim, foram reunidas
setenta telas dos mais diversos artistas. O catalogo da exposicao foi
impresso juntamente com tracos biograficos desses homens ilustres.
Foram escolhidas 70 personalidades que se destacaram na vida politica
e social do Brasil e do Par3, até o final do XIX, biografados geralmente
por historiadores membros da agremiacao. Entre esses ilustres estavam:
Pe. Antbnio Vieira, Bardo do Guajara, Antonio Baena, Carlos Gomes,
General Gurjdo, Soares Carneiro, Dr. Américo Santa Rosa, Tenreiro

Aranha, Arthur Vianna, José Verissimo, Ferreira Penna, Jaques Huber,
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Juvenal Tavares, Jodo de Deus do Rego, D. Romualdo Coelho, D. Macedo
Costa e outros?,

Em um contexto de afirmacdo do regime republicano, e ante a
necessidade de criar uma identidade regional e nacional, o IHGP, suas
acOes e ideias circundantes, ligadas geralmente a oficialidade local, vao
dar legitimidade ao regime. Essa busca é tarefa necessdria da
intelectualidade republicana ante os desencantos com o novo regime e
a necessidade de fazé-lo cair no gosto da populacao (COELHO, 2002). As
primeiras décadas do século XX, em meio a efervescéncia intelectual,
houve um grande movimento de reafirmagdo dos sentimentos civicos e
um interesse crescente pelas questdes nacionais.

O 15 de novembro e o triunfar da republica, no Brasil e no Par3,
trouxe a necessidade de repensar a Histéria e nosso passado, na
tentativa de responder aos problemas nacionais e aos desafios de futuro,
gue se impunham com a instabilidade do novo regime e com as
profundas transformacdes na sociedade brasileira.

Nesse sentido, herdis®® sdo criados e outros desconstruidos, ao

sabor dos novos interesses politicos em jogo, como nos mostra as

18 Sobre a Galeria e seus notdveis ver: Catdlogo da primeira série de uma Galeria
Histdrica. Belém: Typ. Official, 1918; e também o artigo de Aldrin Moura de Figueiredo:
Pantedo da Histdria, Oratério da Nacgdo: O simbolismo religioso na constru¢ao dos
vultos patrios amazonicos. In:NEVES, Fernando Arthur & LIMA, Maria Roseane (orgs.),
Faces da Histdoria da Amazonia. Belém: Paka-Tatu, 2006, 545-559

19 “Herdis s3o simbolos poderosos, encarna¢des de ideias e aspira¢des, pontos de
referéncias, fulcros de identificagdo coletiva. Sdo, por isso, instrumentos eficazes para
atingir a cabeca e o coragao dos cidaddos a servigo a servigco da legitimagao de regimes
politicos. Ndo ha regime que ndo promova o culto a seus herdis e ndo possua seu
pantedo civico” (CARVALHO, 2011, p. 55).
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argumentacdes de Raymundo José Martins Béssa, nas paginas da RIHGP,
sobre a legitimidade de José Bonifacio ser chamado de patrono da
independéncia, questionando quais a¢des teve na formacdo do espirito
nacional, e na busca pela emancipacdo politica. Béssa advoga pela
correcao desse erro histérico, que segundo ele, se aprende nos
compéndios didaticos desde crianca e depois sera repetido por toda a
vida, ndo s6 por mestres, mas por toda a nagao.

Como uma instituicdo criada para construcao de mitos de origem
e para invencgao de tradi¢gdes, em uma sociedade sedenta por simbolos e
herdis, o IHGP, como instituicdo legitimadora das ideias da elite local,
serd o lugar privilegiado de onde se fala do Pard, sua Histdria e suas
gentes, de onde a identidade nacional e amazonica seria delineada em
seu aspecto fisico (geografico) e social (historico). Esse lugar da producdo
historiografica, pautada pela imparcialidade e farta pesquisa documental
para a construcdo de uma memboria histdrica, sera fundamental para a
concepcao de histdria construida, legitimando as acdes e producdes
desses intelectuais (DE CERTEAU, 1982).

O IHGP agregou diversos intelectuais, entre eles o Bardo do
Guajara, primeiro presidente da agremiacdo, Arthur Vianna,
anteriormente citado, Theodoro Braga, Hygino Amanajas, Henrique
Américo Santa Rosa, Ignacio Moura, Palma Muniz, antenados e muitos
participantes dos debates republicanos sobre as questdes nacionais, os
males da nacdo, em que as mudancgas viriam através da educacao,

debates caros a homens da geracdo de 1870.
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O Pard se faria moderno e civilizado na medida em que
entendesse sua prépria Historia e a Histdria da nacdo, essa percepgao
era clara nos pronunciamentos dos membros do IHGP, em que o passado
deveria ser usado pedagogicamente pela sociedade presente. O uso
exemplar e pedagdgico da Histéria, compreendendo o passado e o
presente para ndao comprometer a marcha do progresso social, eram
principios caros a quem estava ocupado com a tarefa de escrever a
Historia.

Nessa perspectiva, era necessario encaminhar a mocidade e o
povo ao estudo do civismo, evocando o passado e fixando-se as bases
para o futuro através do culto dos nossos herdis e martires, que
contribuiram de forma abnegada para o futuro da nagdo. A Histdria,
aliada aos estudos da Geografia, seria fundamental para a elevagao
moral de um povo, e como mestra da vida, serd responsavel pela
veiculagdo de valores exemplarmente seguidos no presente,

imprescindiveis para o progresso social em curso.

E por isso que os estudos da histéria e da
geografia confraternizadas, quase em uma sé
ciéncia vai se tornando necessario e
imprescindivel para a analise social de um povo,
estabelecendo os coeficientes necessarios para o
seu desenvolvimento e para a sua elevagdo
futura (RIHGP,1917, p. 4,5).

Guardido da Histdria do Para e do Brasil, e de um tipo de meméria

e de Histéria, o IHGP e seu olhar sobre o passado passaram a ser
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veiculados ndo sé na RIHGP, mas também nos livros didaticos oficiais que
circulavam em Belém nas primeiras décadas do século XX. A exemplo de
seu par nacional, muitos intelectuais do IHGP se dedicaram a tarefa de
elaboracdo desses compéndios, concernentes com o projeto patridtico
dos |Institutos de maneira geral (FERNANDES, 2005; BRANCO,
MALACARNE 2008).

OS INTELECTUAIS DO INSTITUTO E OS MANUAIS DIDATICOS NO PARA

Varios intelectuais do IHGP, historiador de oficio (ocupando a
cadeira do Instituto), ligados a oficialidade local (ocupando muitas vezes
cargos importantes no governo) e exercendo o magistério, se ocuparam
da elaboracdo de manuais didaticos. Como homens de ciéncia, viam nos
livros e compéndios escolares meio fundamental para atingir a
juventude, carente de ensinamentos patrios e de principios morais.

Vamos ao mapeamento, neste item, da producdo didatica de
alguns intelectuais do Instituto Histérico e Geografico do Para que
circularam em Belém e no Para no final do XIX e nas primeiras décadas
do século XX, levantamento feito na Biblioteca Publica Arthur Vianna,
Secdo de Obras Raras, onde alguns livros citados estdo disponiveis.

A efervescéncia cultural gerada pelo surto econdmico da
borracha influenciou indiscutivelmente a producao didatica no Par3, e
inicio do século XX, com uma grande diversidade de livrarias e de
graficas, inclusive estrangeiras, especialmente francesas e portuguesas

gue por aqui circulavam.
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O mercado editorial, de obras didaticas no Parg, teve seu apice
entre final do século XIX e as duas primeiras décadas do XX, periodo em
gue se fez sentir com mais vigor a crise econémica e o consequente fim
da Belle Epoque paraense. Nesse sentido, é importante destacar, que
esses livros foram fruto de condi¢des de producdo especificas, que vao
determinar estratégias de criacdo, estrutura, tamanho dos pardgrafos,
capitulos. Entre eles podemos destacar as produgdes de:

1- Hygino Amanajds, educador e politico paraense, elaborou
vdrias obras diddticas importantes. Além da obra Alma e coragdo (1900),
publicou pela tipografia do Didrio Official (Imprensa oficial) No¢Ges de
Educacdo Civica (1898), publicacdo voltada para uso das escolas
primarias do Pard, em que apresenta pequenos textos com conceitos de
patria, constituicdo, direitos e deveres do cidaddo, simbolos patrios, e a
divisdo dos poderes legislativo, executivo e judiciario.

2- Raymundo Cyriaco Alves da Cunha, professor normalista
titulado em 1878, e autor de obras didaticas, tendo destaque para obra
Geographia Especial do Pard, voltada para o uso das escolas primarias do
Pard, essa obra foi publicada em 1894 pela typografia V Travessa; e
Paraenses lllustres, publicado em 1890, foi reeditado em 1900 pela
Editores J.B. dos Santos e Cia. Na primeira Cyriaco faz uma apresentacao
do Estado do Pard como suas vilas, cidades, hidrografia, vegetacao e
limites geograficos. A segunda obra é um importante livro composto por

biografias de homens de grande expressao no Pard, nas mais diversas
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areas, grandes militares, politicos e nomes de expressdo na literatura
paraense.

3- Theodoro da Silva Braga, pintor e historiador, é outro autor
importante, que terd sua obra Apostilas de Histéria do Para (1915) fruto
de uma solicitacdo da Diretoria da Instru¢do Publica Primaria em
comemoragao ao tricentendrio de Belém, publicada pela Imprensa
Oficial, era voltada para alunos e professores primdrios. Publicou
também, pela editora Melhoramentos de S3ao Paulo, Histdria do Para:
Recurso diddtico (1931), obra ilustrada com inUmeras iconografias
representando os vultos da Histéria do Parda e seus principais
acontecimentos, entre elas merece destaque sua célebre pintura da
Fundacdo de Nossa Senhora de Belém do Grdo-Para, esta obra integra a
colecdo de Histdria de cada Estado, organizado por essa editora. Além de
Mapa Econ6mico do Estado do Pard, publicado pela empresa Grafica da
Amazonia, em 1918, que inicialmente tinha como finalidade fazer
propaganda do Estado, e posteriormente foi destinado pela Diretoria de
Instrugdo publica para o uso escolar, o livro contém informagdes
historicas, geograficas, econdmicas e administrativas do Estado do Para.

4- Igndcio de Moura, professor catedratico de aritmética e
algebra do Gindsio Paes de Carvalho, escritor, jornalista e engenheiro
civil, membro fundador da Academia Paraense de Letras e do Instituto
Histérico Geografico do Para, tanto em 1900 e quando de sua refundacgao
em 1917, publicou pelas Oficinas Graficas do Instituto Lauro Sodré em

1928, seus Ensaios de Educacdo Moral e Civica, onde apresenta a familia
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e a escola, a bandeira nacional e as datas nacionais através de pequenos
textos, e orienta os professores para que incentivem seus alunos na
aquisicdo de sentimentos civicos e patridticos.

5- Arthur Vianna, professor, jornalista e historiador, publicou em
1919 Pontos de Histéria do Parda, impressa na empresa Grafica Amazonia,
obra bastante elogiada por suas qualidades didaticas, em que divide a
Historia do Para em pontos incorporando entre eles a constituinte
paraense, os principais acontecimentos e principais governantes do
Estado, entre eles os governos de Lauro Sodré, Paes de Carvalho e Justo
Chermont.

6- José de Castro Figueiredo, é autor da obra Cartographia
Escolar, obra de dois volumes impressa em Torino, na lItdlia, no
Estabelecimento Doyen de L. Simondeth (1898), que foi dividida em dois
volumes onde trabalha a cartografia e o desenho escolar.

No IHGP, esses intelectuais se preocupavam com uma Histdria
académica, que serviu de base para a Histdéria ensinada através de
compéndios e manuais didaticos que circulavam em Belém no inicio do
século.

A entrada de temas nacionais nos livros escolares brasileiros,
proprio do advento do regime republicano, intensifica sua missdo
pedagdgico-nacionalista com a obrigatoriedade do ensino primario,
divulgando e criando a imagem de um pais grande e moderno. Com esse
intuito, determinados simbolos e valores sdo refor¢cados no curriculo e

outros excluidos, negados.
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Choppin, ao referir-se ao livro didatico e sua natureza complexa,
ressalta entre suas diversas funcdes o seu carater ideoldgico, funcao esta
detectada ja durante o surgimento deste tipo de obra no século XIX e
inicio do século XX, periodo intenso do fenédmeno nacional, cumprindo a
funcao de fornecer elementos de criagdo de uma identidade nacional
(CHOPPIN, 2004).

Corroborando com os estudos feitos por Gomes (2009, 2010), da
existéncia de um protagonismo dos intelectuais, nos anos iniciais da
republica no Brasil, que “assumem de modo obsessivo, o desafio de
modernizar uma sociedade saida da escravidao e do regime monarquico,
[...] responsaveis em grande medida pelo atraso em que o pais se
encontrava. ” (GOMES, 2009, p. 25).

Pelo levantamento acima exposto, inferimos ser bastante
significativa a contribuicdo dos intelectuais do IHGP na elaboracdo de
livros e manuais didaticos no Para, na Primeira Republica. Seguindo os
passos de seu par nacional, o IHGB, estava preocupado em produzir,
publicar e ensinar a Histéria, como vias de criar uma memoaria histoérica e

garantir a integracdo nacional.

CONCLUSAO

Belém que em 1900 vivia a euforia trazida pelo bom da borracha,
respirava modernidade com a insercdo da Amazonia no rol do
capitalismo internacional. Neste sentido, Instituicdes como o instituto

viria dar tracos de civilidade a cidade, que se fazia moderna e civilizada
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na medida em que entendesse sua propria histéria e a histéria da nagao.
A criacdo do Instituto paraense, era por si sé uma tentativa de evidenciar
a capacidade da Amazonia e do Pard de se inserir no projeto nacional de
civilizacdo, na medida em que provava sua capacidade de manter uma
instituicdo de ciéncia e saber.

Assim, no contexto de criacdo de uma identidade regional e
amazonica, a histéria seria um importante veiculo dessa construgdo e
caberia ao IHGP a tarefa de conceber a histdria. Os Institutos como lugar
de memdria e a histéria como mestra da vida.

A histéria no final do século XIX e inicio do século XX esta em
processo de constituicdo enquanto ciéncia, e ao IHGP e seus intelectuais
importava sua consolidagdo cientifica vinculada a especificidade local.
Veiculadores de uma ciéncia produzida com bases em conhecimentos
histéricos e geograficos acerca da regidao, uma ciéncia produzida na
Amazonia e por intelectuais da Amazonia.

Guardido da histéria do Pard e do Brasil, e de um certo tipo de
memoria e de histdria, o IHGP e seu olhar sobre o passado tornaram-se
hegemonico nos livros didaticos oficiais, fazendo uma histéria de vultos
e eventos repetidamente retomados, de disseminagao de esteredtipos
sobre nossos usos e gentes, que permaneceu enraizada durante muito
tempo em nossa forma de aprender e ensinar histéria, entender e
ensinar nossa prépria formacdo histdrica, concernentes com o projeto

patriético dos Institutos de maneira geral.
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Revista A Escola (1906-1910): A liberdade e o modelo de

trabalhador docente via método intuitivo?®.

Claudia Maria Petchak Zanlorenzi%!

Maria Isabel Moura Nascimento??

INTRODUCAO

O presente artigo, parte de uma pesquisa de doutorado, tem por
finalidade apresentar a andlise realizada na revista A Escola, Revista do
Grémio dos Professores Publicos do Estado (1906-1910),
especificamente sobre a liberdade e o modelo de trabalhador docente
via método intuitivo.

A caréncia de escolas para formacdo de professores no inicio do
século XX possibilitou outros mecanismos refinados e eficazes para uma
ampla divulgacdo dos ideais vigentes e para a homogeneizacdo do

trabalho desta categoria profissional mediante a uniformizacao do

20 Este artigo ja foi publicado na Revista de Educacdo PUC-Campinas, 21 (3). :363-370,
set./dez., 2016.

2! professora da Rede Municipal de Ensino de Irati-PR. Doutora em Educac3o: Histdria
e Politicas educacionais pela Universidade Estadual de Ponta Grossa-UEPG. Contato
aecmari@gmail.com.

22 professora Adjunta D da Universidade Estadual de Ponta Grossa-UEPG, Pds-
Doutorado em Histdria e Filosofia da Educacdo pela Universidade Estadual de
Campinas-UNICAMP. Contato: misabel@lexxa.com.br
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discurso pedagégico. A revista didatica A Escola?®> foi um desses
instrumentos, uma vez que, estritamente direcionada aos professores,
tornou-se uma forma eficaz e efetiva de manutencdo dos ideais liberais.
Um meio rdpido de convencimento e coesdo, ela era uma forma de
propagacao de ideias, canal de representacao e, concomitantemente, de
regulacdo, que, de modo sutil vinculava um sistema de ideias de como o
real deveria ser compreendido e aceito.

Seguindo os novos padrdes propostos a sociedade da época e
tendo como parametros os preceitos liberais de igualdade, tolerancia,
individualidade e liberdade, a educacdo foi instrumento importante para
a reproducao dos valores pretendidos. Era necessario que a escola, nos
moldes republicanos, fosse ofertada para todos, utilizasse métodos
modernos e professores que aceitassem tal orientacdo, com a finalidade
de sua universalizacdo e homogeneidade no modo de pensar e agir.

Neste sentido, as reflexdes suscitadas no estudo da revista A
Escola apontam os discursos, os anseios, as conveniéncias, os interesses
da sociedade paranaense em relacdao a educacdo, fornecendo pistas
sobre as repercussdes e polémicas instauradas e, mais, contribuindo,
sobremaneira, para a compreensdao das situa¢des da

contemporaneidade.

23 A ESCOLA: Revista do Grémio dos Professores Publicos do Estado, 1906-1910. Acervo
Biblioteca Publica do Parana: divisdo estadual. Os escritos desta fonte primaria estardo
em letras italicas e na grafia original.
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O percurso metodoldgico empreendido na tese para producdo
dos dados e que por ora apresenta-se uma parte neste artigo, deu-se
primeiramente pelo levantamento e catalogagdo da Revista “A Escola”
junto ao Arquivo Publico do Parand e Biblioteca Publica localizados em
Curitiba, em seguida foi feita a selecdo dos artigos relevantes para o
desenvolvimento da pesquisa para enfim realizar a andlise e discussdo
dos artigos selecionados, tendo em vista o objetivo proposto para a
pesquisa, discutir a disseminacdo da ideologia liberal nos primérdios
republicanos no Brasil. Os artigos levantados foram copiados na integra
das reportagens, digitalizados e organizados em um banco de dados
especifico.

Todavia, esse primeiro contato, a realidade aparente, ndo foi
suficiente para uma analise que possa ser considerada de acordo com o
materialismo histérico. Assim, foi preciso realizar as abstra¢des a partir
da andlise dos artigos selecionados, bem como a discussdo e
interpretagao dos artigos da revista “A Escola”. Tal procedimento teve
como base a revisao bibliografica sobre os temas abordados na pesquisa,
para, realizar a redacdo da tese. Essa revisdo permitiu estabelecer o
necessario didlogo com a produc¢do académica relativa ao tema que é
pesquisado.

Com esta sintese do trabalho, pode-se concluir que a educagao
no estado do Parang, no inicio do século XX, foi marcada pela influéncia
da ideologia liberal, a qual foi amplamente disseminada no conteldo da

Revista A Escola. Porém, apesar da pesquisa ser datada, as discussdes
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ndo se esgotam aqui, porque ha muito a ser pesquisado sobre a histdria

da educacdo nos diferentes momentos de todo o contexto brasileiro.

A LIBERDADE E O MODELO DE TRABALHADOR DOCENTE VIA METODO
INTUITIVO

No inicio do século XX, era necessario que o primado da ordem
fosse primordialmente considerado e que todos a seguissem, desde os
alunos, futuros trabalhadores livres, até os professores. Para sua
efetivagdo, os modelos foram sendo propagados, como, por exemplo, os
grupos escolares, os métodos adequados — entre eles o método intuitivo.
Desta feita, era indispensavel a implantacdo de um método de ensino
gue proporcionasse economia de tempo e dinheiro, gerando uma
formacdo parcelada e ao mesmo tempo a centralizacdo que, “[...] com
prejuizo da autonomia didatica dos professores, obedecia a principios da
racionalizacdo e as necessidades de uniformizacdo do ensino” (SOUZA,
2006, p. 76).

Esta finalidade seria alcangada com o auxilio de um método?* que
estivesse em consonancia com a ideologia liberal, uma vez que as

preocupacdes com o método de ensinar “[...] podem ser consideradas

24 valdemarin (2006). comenta que, nos séculos XVII, XVIIl e XIX, as preocupacdes que
preenchiam os processos educacionais dirigiam-se para os métodos de ensino e que, ja
no século XX, deslocam-se para compreender como a crianca aprende. Embora o
método intuitivo firmou-se no Brasil no Império, o que confirma a discussdo da autora,
no periodo do estudo deste trabalho, no inicio do século XX, ainda estava muito
presente as discussGes sobre o método, inclusive relacionado com o processo cognitivo,
ou melhor, como se processa o conhecimento. Ademais, considera-se esse periodo
como de transigdo como ja foi exposto.
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elementos definidores da profissdo docente [...]” (VALDEMARIN, 2006,
p. 166). Nele estdo imbricados os valores e as concepcdes de homem, de
sociedade, de educacdo e de conhecimento e, por meio dele, é possivel
verificar a ideologia defendida e a defesa de que os problemas, ndo so
da educagdo, podem ser resolvidos sob o ponto de vista técnico “e
dentro da nova educacdo, a corrente que poderiamos chamar de
‘metodolégica’” (PONCE, 2001, p. 158). “Método, do ponto de vista
pedagdgico, é a maneira de comunicar o saber do mestre ao alumno,
mais simples, nitida, rapida e logicamente” (PEREIRA, 1906, p. 122),
entendia-se que os professores que nao tivessem um método de ensino
“[...] justificdvel e aproveitdvel: as creangas continuam a fazer uma
barafunda de tudo quanto aprendem sem tirar um resultado
satisfactorio” (PRADQO, 1909, p. 79).

O método mais adequado e moderno para essa sociedade, que,
formalmente, pregava a liberdade, a tolerancia e a igualdade e,
contraditoriamente, a homogeneidade e a uniformizacao, foi o Método
Intuitivo®®, “[...] methodo pedagogico por escellencia” (SOUZA, 1906, p.
82).

25 N3o se pretende fazer a descric3o histérica da utilizacdo desse método, a mesma ja
esta bem apresentada na obra de Valdemarin (2004). Porém sabe-se que a andlise de
qualquer objeto preconiza a sua totalidade e que as relagGes historicas serdo
imprescindiveis para a compreensdo da ideologia liberal e do método intuitivo, que foi
divulgado no Brasil no final do século XIX, efetivamente no documento redigido por Rui
Barbosa Reforma do Ensino Primdrio e vdrias Instituicdes Complementares da Instrugéo
Publica (1882-1883). Para saber mais: SCHELBAUER, Analete Regina. A constitui¢éo do
método de ensino intuitivo na provincia de SGo Paulo (1870-1889). Tese (Doutorado em
Educagdo). Sdo Paulo: Faculdade de Educagdo da USP, 2003.
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O método intuitivo, concebido como capaz de “[...] formar
estudantes mais adequados as transformacgdes politicas e econémicas”
(VALDEMARIN, 2004, p. 2), foi divulgado efetivamente na revista A
Escola, priorizando a experiéncia em detrimento da memorizacao, “...]
dado naturalmente, falando ao cerebro e ao coragdo do alumno”
(PEREIRA, 1906, p. 123). Privilegiava o mundo das coisas, a agdo, ao invés
do mundo das palavras, estabelecendo vinculo entre as propostas
escolares inovadoras e o idedrio liberal republicano, adequado ao
projeto politico modernizador (VALDEMARIN, 1998, p. 76). Esse idedrio
pedagdgico pautava-se em uma nova relacdo com o modo como se
entendia a producao do conhecimento.

O método intuitivo tinha como pressuposto a capacidade do
aluno se auto conduzir e o deslocamento do foco para o processo de
aprendizagem?®, salutar para a ideia de meritocracia, ja que “[...]
nenhuma escola pode proporcionar ao individuo habilidades que nao
possua. Reside nisto a raiz da desigualdade social” (PAIM, 1995, p. 213).
Esta justificativa vem a calhar para uma sociedade capitalista que
ressalta as possibilidades em detrimento do resultado. Este método foi
um dos instrumentos para formac¢ao e conformacao desse novo homem

para a Republica e para a sociedade capitalista: trabalhador livre e agil

26 Saviani (2006). apresenta duas grandes tendéncias pedagdgicas levando em
consideragdo esse aspecto: “[...] primeira: concepg¢Oes pedagodgicas que dariam
prioridade a teoria sobre a pratica [...] e concepgbes que subordinam a teoria a pratica”
(p. 1). Podemos considerar que no periodo do século XX objeto de estudo, como ja foi
afirmado anteriormente (pedagogia da esséncia e pedagogia da existéncia), ha a
transicao entre essas duas concepgdes e que resultara na sintese: a Escola Nova.
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gue tivesse o dominio das coisas “[...] porém, as individualidades néo
devem desapparecer” (MACEDO, 1907, p. 67).

S6 uma educacgdo pratica, efetivada por meio de um ensino util e
gue trabalhasse saberes que fossem necessarios no dia a dia dos
individuos, possibilitaria a eles estarem aptos para inserirem-se em uma
nova sociedade. Alertava, entretanto, que sé os que verdadeiramente se
empenhassem seriam bem-sucedidos, depositando nos sujeitos as
responsabilidades pelo fracasso ou sucesso, exaltando as capacidades
individuais, o mérito, mantendo a divisdo social entre os que tém
propriedade intelectual e os que ndo tém. Ha, nesse processo, a visdao de
igualdade na justificativa de igualdade de oportunidades em detrimento
daigualdade de resultado. “Os liberais sao, legitimamente, campedes da
luta em prol da primeira daquelas desigualdades” (PAIM, 1995, p. 215).

O método ativo preconizado era uma forma de propagar esse
principio de igualdade de oportunidades. Atribuia-se a acdo do individuo
a chave para o seu sucesso, todavia, no ambiente escolar, propunha-se
um ensino baseado em aspectos praticos, sem imposi¢des, conforme a
necessidade do mesmo. Esta proposta metodolégica, é importante
lembrar, daria mais chances aqueles com condicdes materiais e

intelectuais estimuladas previamente no contexto social.

Essa nova teorizagdo, ao romper com concepgdes
anteriores, permite justificar metodologicamente a
liberdade de raciocinio frente a tradicdo, afiancando
a possibilidade de intervengdao humana no mundo
natural e, em consequéncia, demandando novas
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perspectivas educacionais (VALDEMARIN, 1998, p.
80).

A esséncia do método intuitivo esta postulada na concepcao de
que a origem das ideias procede dos sentidos humanos, remetendo-se a
matriz empirista, corrente filosoéfica na qual a fonte de conhecimento é
a experiéncia e a sensacdo. Apresenta como pressuposto que “[...] todas
as ideias derivam da sensacdo ou a reflexdao” (LOCKE, 1991, p. 27), em

suma da experiéncia.

O educador deve saber como surge e se desenvolve
esse psychismo tdo rico e completo, deve saber como
a creanga entra em contacto com o mundo externo e
sob que forma o mundo se faz cogniscivel. O primeiro
fenémeno psychico é a sensacdo, a reagdo do
organismo contra o meio [...] (MOREAU, 1906, p.
156).

Com base neste pressuposto, quanto mais experiéncias
acrescentadas, mais competente seria o individuo e, se a mente humana
é uma folha em branco, é possivel intervir e direcionar o
desenvolvimento humano de acordo com que se projeta para a
sociedade capitalista (VALDEMARIN, 2004, p. 36). Este principio explicita
qgual a funcao social da escola para essa sociedade na qual a ordem é
sinbnimo de progresso, qual seja, universalizar o conhecimento
necessario ao trabalhador que ird compor o mercado de trabalho numa
sociedade cada vez mais complexa. Paralelamente a utopia de acesso a
educacdo, de acesso ao conhecimento por todos igualmente, efetivava-

se o objetivo de controle, de limitacao intelectual pela utilizacdo de
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instrumentos, como métodos de ensino, que disciplinavam os corpos e
as mentes. E neste sentido que se observam os paradoxos da ideologia
liberal: a universalizacdgo e a homogeneidade; a liberdade e a
individualidade; a igualdade real e a igualdade legal; por fim, a
emancipacao e a conformacao.

O ensino tem como premissa que “[...] a consciencia do alumno
deve formar-se d custa de experiéncias” (VELLOZO, 1909, p. 51), todavia
disciplinados por um método, que possibilitaria “[...] formar individuos
gue usem menos a memdaria e mais a razao e que valorizem a observagao
e o julgamento préprios como meios de construcdo do conhecimento”

(VALDEMARIN, 1998, p. 80).

A educag¢do dos sentidos é também da mais alta
importdncia, e para isso, deverd o mestre dirigir
sempre 0s necessdrios exercicios, na aula, nos
passeios e em todas as occasides opportunas
(PETRICH, 1906, p. 19).

O método intuitivo foi uma forma de disseminar esses ideais,
fazendo-se presente no trabalho docente e determinando os
procedimentos do trabalho pedagdgico, haja vista ser um “[...] conjunto
de procedimentos metddicos destinados a orientar a pratica pedagodgica
de professores da escola elementar” (VALDEMARIN, 2004, p. 173). A
defesa da sua utilizacgdo como transposicdio de uma teoria de
conhecimento, de um ideal, de valores e de conformacao via contelddos
foi o direcionador de um projeto teleoldgico, por meio do qual os

professores foram convencidos da sua eficiéncia, fundamentado na
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ilusdo de que o mesmo era uma forma de proporcionar a igualdade de
ensino, produzindo um consenso social. Representava uma renovacgao
pedagdgica, oficializada pelo Estado, que preconizava que “[...] o método
utilizado serd o método intuitivo” (PARANA, 1901, p. 95). Este método,
considerado um guia para auxiliar o trabalho docente, tornou-se
também um meio de homogeneizar e uniformizar o trabalho dos
professores da escola publica, com o intuito de racionalizar a concepc¢ao
de homem, sociedade e educacdo calcada na ideologia liberal.

Na resposta a questdo que permeia este item sobre como se deu
o convencimento e a legitimacdo da ideologia liberal, fica evidente que a
revista A Escola foi um instrumento de sua disseminagdo, cumprindo o
seu papel de divulgadora do método intuitivo ao apresentar em suas
paginas as suas bases. Este periddico era um canal que atingia, de modo
imediato, os professores. Além disso, por intermédio do contelddo que
divulgava é possivel constatar seu lado conservador ao propor o método

como ordem. Era preciso

[...] estimular, por meio de leis e instituicbes de
protecdo e garantia a actividade individual dos
cidaddos de hoje, educar as creancas no sentido de
formar homens de cardter, dignos, aptos, enérgicos,
resolutos, conscientes, para, com vantagem, dos
luctadores de hoje, sucederem os de amanhd |[...]
(MACEDO, 1907, p. 67).

Desta forma, tornou-se oportuna a disseminacdo do método
intuitivo para atender a ansia por mudangas no ambiente educacional.
Nos artigos da revista, é possivel perceber evidéncias de que o referido
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método foi passado como modelo ideal de ensino, introduzindo
processos de aprendizagem inovadores, como, por exemplo, no excerto
abaixo, quando explica que o método intuitivo: “Tem por base a ligdo das
cousas. Pestalozzi considerava-o tanto melhor quanto mais sentidos
attrahia, entendida que os sentidos deviam todos ser educados ao
mesmo tempo” (PEREIRA, 1906, p. 123). Pestalozzi (1746-1827) e Froebel
(1782-1849) sdao apontados como responsdveis pela sistematizacdao do
método intuitivo, todavia podem ser verificados os delineamentos
desses principios da educac¢do pelos sentidos em Rosseau em sua obra
Emilio ou Da Educag¢do e em Rabelais.

A preocupacdo dos escritores do periddico pode ser constatada
guando afirmam que “[,,] instruir a mocidade ndo é inculcar-lhe um
agregado de palavras, de phrases, de sentencas e de opinides que se
colheram de alguns autores; é abrir-lhe o entendimento para as cousas”
(POMBO, 1907, p. 127). Era necessaria uma pronta solucdo para a
guestdo do ensino e esta poderia vir pelas prescricbes do método
intuitivo. Urgia modificar a forma de ensinar, todavia sem uma
investigagao mais profunda das condi¢des das escolas e, sobretudo, um
desconhecimento da realidade social e, mais ainda, com professores sem
formacao efetiva e de facil manipulacao.

Este método — pelos ecos do contexto mais amplo que
propunham a educacdo do pais — seria o ideal, como é apontado na
revista ao apresentar uma proposta para o 32 ano da Escola Normal:

“Para o 32 ano:19 licGo. resumo do 22 ano; 29 licdo. leitura e escripta; 39
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licdo. Licdo das cousas?’; 42 licdo. estudo da lingoa materna [...]”
(MACEDO, 1906, p. 137, grifo nosso). Ao mesmo tempo em que a
divulgacdao do método intuitivo na revista A Escola objetivava propagar a
sua utilizacdo e sua generalizacdo, também ¢é possivel pressupor que,
sobre o mesmo, ja havia um consenso e uma aceitagao.

O método intuitivo tem como proposta promover situacdes de
aprendizagem em que o aluno, por intermédio da experiéncia, pudesse
aprender e ndo apenas memorizar o conteddo. O ensino deveria ser

concreto, sem abstracdes, defendendo-se o papel ativo do aluno.

O objetcto mais insignificante em apparéncia, — uma
flor, uma pedra, o que estiver a mais facil alcance do
professor, pode ser objecto de fructiferas liccées e
despertar na creanca essa curiosidade tdo util que é a
porta aberta ao prazer do saber e do estudo
(MOREAU, 1906, p. 157).

E interessante observar gue esses preceitos, muito sedutores,
sem uma verdadeira andlise, continuam ainda presentes, em nossos dias,
nos discursos educacionais. Nao é muito dificil encontrar em algumas

“falas” de educadores contemporaneos, afirmagées similares a esta:

A crianga ndio deve se tornar um receptdculo das idéas
de outrem, devendo interessadamente o professor

27 Conforme Valdemarin (2004, p. 3). hd uma discordancia entre o termo ligdo das coisas
e o método intuitivo. Para Rui Barbosa, defensor efusivo do método, ndo havia
diferenciagdo entre os dois, visto que “[...] as licdes das coisas devem ser o método e o
processo geral”, ja para Leoncio de Carvalho, o autor referido anteriormente esta
equivocado, porque “[...] a licdo das cousas é uma parte do método intuitivo”
(CARVALHO, apud VALDEMARIN, 2007, p. 3).
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habitual-a a agir por si mesma, a envidar esforgos no
intuito de descobrir o como e o por que das cousas;
pois do contrdrio, mais tarde, na vida prdtica ella s6
pensard de accordo com que os outros pensarem e
nunca terd liberdade de acg¢do e de consciéncia
(PARANA, 1906, p. 9).

No método intuitivo, que estava em foco nos Estados Unidos, o
interesse deveria estar associado aos interesses das criancas e ao seu
desenvolvimento intelectual, respeitando ao maximo sua atividade livre.
Para tanto, eram necessarios alguns processos de aplica¢ao, ou melhor,
seguir um modelo, que traria ordem e uniformizacdo ao ensino, assim
como sua cristalizagcdo. Dessa forma, desde a escola primaria a escola
normal, o ensino deveria ser desenvolvido de forma pratica, ensinando
“[...] coisas vinculadas a vida, objetos presentes no cotidiano dos
estudantes, introduzindo assim os objetos didaticos como elementos
imprescindiveis a formacdo de ideias” (VALDEMARIN, 2004, p. 76) e
também como uma forma de disciplinar, de cristalizar e uniformizar o
ensino e a aprendizagem. Parte dai a necessidade de “[...] globos e
mappas geographicos, solidos geométricos, quadros historicos, etc.
utensilios esses proprios a concretizar as explicagbes e tornar intuitivo e
interessante” (SOUZA, 1906, p. 79), com os quais os professores iriam
dirigir uniformemente o ensino. Destaca-se que, para a exigéncia de
preparacao do trabalhador livre, um ensino intelectualista, anacrénico e
academicista ndo era vdlido aqueles que seriam os propulsores da
riqueza nacional, aqueles que iriam manusear os instrumentos de

producdo da industria. Todavia a adog¢dao desse método, dado que
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pressupunha a utilizacdo de materiais para sua organiza¢ao, ndo era uma
realidade a todos os docentes, o que pode ser considerado uma forma
de ensino elitizada, uma vez que a sua efetiva implantacdo e sucesso

dependiam de tais recursos.

Resente-se a escola da falta de diversos utensilios
taes como: globos e mappas geographicos, solidos
geomeétricos, quadros historicos, etc. utensilios esses
proprios a concretizar as explicagdes e tornar intuitivo
e interessante e attraente o ensino das diversas
materias do programma (SOUZA, 1906, p. 79).

Ancorada na ideia de que o conhecimento se da pela experiéncia,
a “nova educacdo” tinha por finalidade: “[...] ndo langar as massas as
flores da cultura” e reservar apenas para o homem das classes superiores
“o completo desenvolvimento do espirito” (PONCE, 2001, p. 170). Dava-
se continuidade a formagdao de uma elite, a diferencia¢ao social, com o
intuito de adaptacdo a sociedade vigente e aos valores que se
estabeleciam.

E sob esta perspectiva que se pode considerar que o periédico em
guestdo teve um papel preponderante na disseminagdao de ideias
especificas de professores aos professores paranaenses, o que incita a
pensar sobre um proselitismo educacional com o objetivo de formacgao
docente em um periodo em que esta formacdo era escassa. E nesse
contexto que a propagacdao do método intuitivo oportunizou a

disseminacdo de um modelo ideal e a uniformizacdo do pensamento

sobre a questdo da desigualdade social, mediante a disseminac¢do dos
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ideais do liberalismo, como a igualdade formal. Ao propor o ensino ativo,
gue levava em consideracdo a liberdade e o interesse do aluno,
utilizando com equidade em sala de aula materiais pedagdgicos, incitava-
se entre os mesmos a luta desenfreada pela satisfa¢cdo das necessidades
individuais, diferente da liberdade considerada como emancipacgao, ou
seja, o homem afirmado como sujeito, superando coletivamente todas
as situacdes opressoras e alienadoras que o tornam objeto. O conceito
de liberdade nesses termos é envolvido por uma contradi¢ao, uma vez
gue pressupOe a auséncia de obstaculos para livre escolha e para a acao,
todavia sdo determinadas pela racionalizacdo de um método que
proporcionaria a conduc¢ao pelo préprio educando.

Pode-se constatar, nos excertos que compdem o periédico
pesquisado, o avanco das condicdes para as relacdes capitalistas,
implicita ou explicitamente, em particular a no¢ao de trabalho docente
e a redefinicdo dos papéis sociais, fundamentados na ideologia liberal.
Essa ideologia ndo se define apenas como uma estratégia de falseamento
por uma classe, mas é fruto das condigdes materiais e da luta de classe e
é esse processo de falseamento do real, de desapropriacdo do
conhecimento e dos antagonismos peculiares que mantém o modo de
producdo capitalista. Nele, estd o cerne da prdpria dissolucido do
capitalismo, instaurado e alimentado nos contrarios, dado ser um
movimento histérico e que, também ndo se pode negar, teve sua
contribuicdo para o desenvolvimento das relagdes sociais, como, por

exemplo, a forma como se efetiva o ensino em sala de aula.
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A fé na educacdo, heranca do lluminismo, apesar de sobrevivente
na atualidade, foi fadada ao fracasso, porque “[...] as cinzas das ilusdes
do liberalismo se esboroaram perante a voragem do capital e a
desigualdade nunca fez tantas vitimas” (ALMEIDA, 2004, p. 3).
Colocando-se a educagdao como prioridade e alternativa de
democratizacdo das oportunidades, reforcava-se a ideia que é por meio
das a¢Oes individuais que a sociedade se desenvolve com progresso, que
o individuo terd sucesso. Ocultava-se, entretanto, que a liberdade
preconizada a todos é, ao mesmo tempo, liberdade para a classe
dominante agir em prol de seus interesses. Ao se propagar que a
desigualdade é uma condicdo natural, justifica-se a ndo necessidade de
combaté-la, fato que tera reflexo na educacao e, mais especificamente,
na fungdo da escola. Essas premissas seriam o “abre alas”, o curso
anterior ao ideario de uma tendéncia que, nos anos seguintes, seria
amplamente defendida, a renovacdo da escola pelo movimento da

Escola Nova.

CONSIDERACOES FINAIS

O método mais adequado foi o Método Intuitivo, divulgado
efetivamente na revista A Escola, o qual marcou o inicio da valorizagdo
dos métodos ativos. Constituido como uma renovacao pedagodgica,
postulado na concepcdo de que a origem das ideias procede dos sentidos

humanos, o método intuitivo era considerado como um guia para auxiliar
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o trabalho do professor, tornando-se um meio de uniformizar o trabalho
docente.

Nos artigos da revista, é possivel ser evidenciado que o referido
método foi passado como modelo ideal de ensino, além de inovador. A
sua propagacdo foi oportuna como modelo ideal, uma vez que,
consequentemente, disseminava a ideologia liberal, em nome de seus
preceitos de igualdade e liberdade, ao propor um ensino ativo, centrado
no interesse do aluno, dando a todos e com equidade a oportunidade de
aprender, reforcando a ideia de que é a partir das a¢des individuais que
a sociedade se desenvolve e, com o progresso do individuo, ele tera
sucesso. Estas premissas preparariam o caminho para o ideario de uma
tendéncia que, nos anos seguintes, seria amplamente defendida, a

Escola Nova.
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Praticas avaliativas na escola primaria paranaense

Waléria Adriana Gongalez Cecilio?®

Neuza Bertoni Pinto?®

INTRODUCAO

A circulagdo e a apropriacao dos saberes relacionados as praticas
avaliativas da matematica escolar tém sido uma tematica recorrente nas
escolas, tendo em vista a liberdade de organizagdo conferida as escolas
por meio da legislacdo. A histdria é dindmica e as situagcdes mudam de
acordo com o contexto de cada época, contudo, nem mesmo o tempo é
capaz de apagar os indicios que permitirdo compreender as praticas
implementadas e entender porque determinados modos de avaliar
permanecem vivos em nossas escolas. Nesta perspectiva, este texto tem
como objetivo refletir sobre cultura, prdticas e representacées no
dominio da avaliagdao da matematica escolar nas duas primeiras décadas
do século XX, momento em que ocorre a implantacdo dos grupos
escolares, simbolo de exceléncia da escola primaria e parametro para a
organizacdo das escolas publicas republicanas. Na perspectiva da
Historia Cultural, a pesquisa privilegia os estudos de (CERTEAU, 2002,
2011), (CHARTIER, 1990), (JULIA, 2001), (CHERVEL, 1990), (BARROS,
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2011) e FOUCAULT (1979, 1986) e particulariza como fonte de pesquisa
a revista A Escola, assim como cédigo de ensino e relatério de inspegao
da Instrucdo Publica do ensino primario paranaense, disponiveis no
Repositério do Projeto Nacional sobre a Constituicdo dos Saberes
Elementares Matematicos da Escola Primdria Brasileira.

No embate entre memodrias da educagao matematica primaria
paranaense, buscamos apreender as formas de avaliagdes prescritas e
praticadas, de modo a perceber o quanto estas visGes permanecem
impregnadas em nossas praticas e representacdes. Entendemos que
uma pesquisa sobre a histéria da avaliacdo escolar deve considerar as
finalidades do meio, isto &, os motivos que levaram a instrucao publica a
alterar as praticas avaliativas, como a escola age para produzir as praticas
e como estas funcionam.

Como pratica organizada e sistematizada, a avaliacdo da
matematica escolar se faz presente em todos os niveis de ensino e se
realiza segundo objetivos explicitos ou implicitos, os quais refletem
valores estabelecidos em determinado periodo histérico de uma
sociedade. Assim, por ser dindmica, e com situacdes que mudam de
acordo com o contexto de cada época, a histéria deixa rastros que nos
permitem compreender as mudancas também nas concepc¢des de
avaliacdo em cada tempo e espacgo, entendendo porque determinados

modos de avaliar parecem permanecer inalterados em nossas escolas.
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INSPECAO DO ENSINO: CULTURA ESCOLAR, PRATICAS E
REPRESENTACAO

Em Julia (2001), a cultura escolar é descrita como um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagao desses comportamentos.

Corroborando o exposto, Chervel (1990) amplia a definigdo,
defendendo que a cultural escolar ndo pode ser estudada sem levar em
conta as relagdes conflituosas ou pacificas que elas mantém, assim como
os vinculos que uma cultura escolar mantém com outras culturas, como
a cultura politica, econémica e religiosa. Na histéria da escola primaria
paranaense, a pratica dos exames ocupou e ainda ocupa um lugar de
extrema importancia na cultura escolar. Pode-se dizer que estamos nos
referindo a um espaco curricular repleto de praticas e representacdes de
inspetores e professores. Neste contexto, Chartier (1990) observa que a
cultura materializada nas praticas e representa¢des, nos seus usos e
modos de referir sobre o lugar e o tempo, bem como suas contribuigdes,
remete a movimentos de transformacdo e apropriacdes realizadas pelos
sujeitos desse processo.

Segundo Rosa Fatima de Souza, em Histdria da organizagdo do
trabalho escolar e do curriculo no século XX, a profunda transformacao
do ensino primario que ocorreu nos finais do século XIX e inicio do século
XX, no Brasil, acompanhou o movimento internacional, acarretando um

profundo enriqguecimento da cultura escolar:
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Formulacdes doutrinarias e prescricoes
metodoldgicas foram constituindo uma rede de
saberes sobre cada uma das matérias e uma
pedagogia normativa alimentou os cursos de
formacdo de professores, inspirou a producdo de
textos e fomentou um mercado editorial de livros e
periddicos educacionais especializados (SOUZA, 2008,
p. 21).

Atrelado a esse fato, Franga e Villela (2014, p. 134) destacam que
“na virada do século XIX para o XX, ocorriam conflitos politicos no pais,
imigrantes estrangeiros chegavam e havia necessidade de se melhorar o
nivel de competéncia dos trabalhadores”. No inicio do século XX, o Brasil
contava com orcamentos muito aquém das suas necessidades, e tal fato
exigia urgentes providéncias. Sabendo que a producdo depende da
capacidade de quem produz e que o ignorante produz muito pouco ou
nada, ficava evidente a urgente necessidade de investimentos em
educacdo, e para isso a escola publica primaria e gratuita mostrava-se
como o caminho certo a investir.

Neste sentido, entendemos que foi apenas a partir da inspegao in
loco das escolas primdrias que se colocou em marcha um programa de
reconstrucdo da escola publica paranaense. E importante destacar que
essas inspegdes ndo se orientavam somente na estrutura da escola, mas
também dos materiais, das matérias, da obrigatoriedade, do

recenseamento, da matricula oficial, do funcionamento, da frequéncia

das aulas, dos livros em geral, dos exames escolares entre outros.
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Assim como Yazbek (2015, p. 101) descreve a reorganizacao
politico-administrativa de um hospital militar na obra 10 Licbes sobre
Foucault, podemos pensar que a reorganizacao politico-administrativa
da escola primaria ndo se deve apenas a reorganizacao da técnica e dos
deveres do corpo de professores, mas também a necessidade econdmica
e social de proceder a um controle que permitisse vigiar os alunos nas
escolas para que eles ndo a abandonassem, tendo em vista que tinham
sido matriculados de maneira bastante custosa; pelo mesmo motivo,
educa-los para garantir a melhora do nivel de competéncia dos alunos,
futuros trabalhadores nas mais diversas formas de trabalho; e evitar que
os alunos permanecessem na escola sem apresentar adiantamento nos
exames de classe ou nos exames de promog¢do, garantindo a vida e o
progresso da instrucdo publica. Assim, o que estd em jogo é um exame
minucioso do poder, trata-se do que Foucault chama de poder

disciplinar:

[...] o exame combina técnicas de hierarquia que vigia
e da sancdo que normaliza. E um controle
normalizante, uma vigilancia que permite qualificar,
classificar e punir. Estabelece sobre os individuos uma
visibilidade através da qual eles sdo diferenciados e
sancionados. E por isso que, em todos os dispositivos
de disciplina, o exame é altamente ritualizado. Nele
vem-se reunir a cerimonia do poder e a forma da
experiéncia, a demonstracdo da forca e o
estabelecimento da verdade. No coracdo dos
processos de disciplina, ele manifesta a sujeicdo dos
que sao percebidos como objetos e a objetivacdao dos
gue se sujeitam (FOUCAULT, 1986, p. 164-165).
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O relatério do inspetor geral de ensino Cesar Prieto Martinez,
apresentado ao Secretdrio Geral de Estado, escreve que nenhuma
empresa progride sem fiscalizagdo e que quem a dirige tem que
conhecer, como a palma de sua mdo, os homens e as coisas que se
concretizam diariamente, o que entra e sai, o que da lucro e o que da
prejuizo, tudo o que diz respeito a integridade e ao progresso do
estabelecimento. Nesse contexto, o relatério ressalta que a inspecao de
ensino tem que ser forcosamente o pivot, em torno do qual o aparelho
escolar se movera, a fim de concentrar suas energias (PARANA, 1920).

Segundo Foucault (1979),

A disciplina é o conjunto de técnicas pelas quais os
sistemas de poder vao ter por alvo e resultado os
individuos em sua singularidade. E o poder de
individualizagdo que tem o exame como instrumento
fundamental. O exame é a vigilancia permanente,
classificatoria que permite distribuir os individuos,
julga-los, medi-los, localiza-los e, por conseguinte,
utiliza-los ao maximo (FOUCAULT, 1979, p. 107).

Como exemplo, podemos considerar a figura do inspetor escolar,
no inicio do século XX. O inspetor desempenhava um papel vital na
fiscalizacdo da escola primdria paranaense. A sua existéncia era
justificada como sendo indispensavel para as condicdoes de vida e
progresso da instrucdo publica. Eram nomeados pelo Governador do
Estado, por indicacdo do Diretor Geral, incumbindo-lhes, além de outras
atribuicdes, visitas inesperadas as escolas de seus distritos com o

objetivo de fiscalizar e controlar o cumprimento do regulamento vigente,
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assim como presidir os exames parciais e finais (orais e escritos) que
ocorriam durante o més de novembro, dando ciéncia de tudo ao diretor
geral por meio do relatério.

Para os exames, o inspetor de ensino, além de fixar as datas,
também definia a constituicdo da banca examinadora, que deveria ser
composta por duas pessoas idéneas, convidadas com a devida
antecedéncia. A funcdo da banca examinadora era avaliar os alunos,
interrogando-os conforme o programa de ensino vigente (PARANA,
1901, p. 89). Neste contexto, sublinha-se que os exames finais eram
secOes abertas ao publico, celebrados com muita pompa, e, em estilo de
solenidade, eram conduzidos por meio de inspetores e pessoas de
grande destaque na sociedade. Em meio as festividades dos exames
finais, o regimento do Grupo Escolar Modelo de 1917 prevé a
possibilidade de premiacdo de professores e alunos que, de certa forma,
traziam prestigio e destaque ao ensino publico: aos professores que,
usando o método analitico (metodologia prescrita pela instrucdo
publica), aprovaram pelo menos 80% dos seus alunos em dois anos
consecutivos, e aos alunos que mais se distinguiram nos grupos. Para
Barros (2011, p. 55), “o modelo cultural de Chartier é claramente
atravessado pela nocdo de “poder”, o que, de certa forma, faz dele
também um modelo de Histdria Politica”. Assim, entendemos que, ao
longo do periodo estudado, os exames foram utilizados como
instrumentos simbdlicos para propagar a importancia da escola publica

no meio popular.
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Como algo que foi engendrado, se faz necessario perceber os
interesses politicos articulados no sistema de avaliacdo, identificar as
estruturas que criaram as regras e as normas da avaliagdo escolar e,
principalmente as praticas de exames relacionados aos saberes
matemadticos que tinham, e que ainda tem, um forte poder de classificar,

incluir e excluir o aluno da escola. Assim,

A distingdo entre finalidades reais de objetivo é uma
necessidade imperiosa para o historiador da
disciplina. Ele deve aprender a distingui-las, mesmo
gue os textos oficiais tenham tendéncias a misturar
umas e outras (CHERVEL, 1990, p. 190).

Essa visdo do inspetor como instrumento de fiscalizacdo e
controle pode ser entendida como uma representacao cultural. Segundo
Chartier (1990), a representacao estd associada a um certo modo de “ver
as coisas”, de da-las a ver, de refigura-las. Assim, entendemos que as
representacdes do inspetor, com seus sutis deslocamentos sao
complementares a inumeras praticas (BARROS, 2011, p. 46). Desta
forma, tudo indica que, a partir da complementaridade entre praticas e
representagdes, ao longo do tempo e espago, desenvolveram-se
projetos de avaliacdo, como a avaliacdo da aprendizagem dos alunos, em
especial a dos saberes matematicos — que ocorre na escola, a avaliacao
da instituicdo como um todo — protagonismo do coletivo de profissionais
— e a avaliacdo do sistema escolar — responsabilidade do poder publico.

Segundo Chartier (1990, p. 27-28), devemos sempre procurar

compreender as praticas que constroem o mundo como representagao.
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Sendo assim, a utilizacdo dos conceitos de praticas e representacdes
instiga-nos a interrogar sobre o que fazem os “personagens dessa trama”
com os regulamentos, normas e programas que lhes sao prescritos.

Julia (2001) ensina que a histéria das praticas culturais é a mais
dificil de ser reconstruida, porque ela ndo deixa tragos, ja que nem tudo
gue é evidente precisou ser dito ou escrito. Desta forma, o autor nos faz
refletir que um bom historiador precisa ter um olhar microscdpico, saber
recontextualizar as fontes de que dispde e ainda indagar sobre sua
representatividade naquele momento histérico.

Em sua obra A invenc¢do do cotidiano 2: morar, cozinhar, De
Certeau (2011, p. 46) nos ensina que encarar a histéria como uma
operagdo é “admitir que ela faz parte da ‘realidade’ da qual trata, e que
essa realidade pode ser apropriada ‘enquanto atividade humana’,
‘enquanto pratica’”. O autor parte do pressuposto de que é a relacado
social que determina o individuo, por isso sé se pode apreendé-lo a partir
de suas praticas sociais. Corroborando as consideracdes de De Certeau
(2011), Chartier (1990) entende que nao é possivel separar as praticas de
seus dispositivos legais e de suas formas de apropriagao.

Desta forma, na perspectiva de Julia (2001, p. 13), ao buscar
compreender o que ocorreu nesse tempo e espago particular, usando
uma metafora aerondutica, estamos tentando abrir a “caixa preta” da
escola. Nesse sentido, queremos desvendar os meandros da avaliagdo
escolar num contexto que envolve praticas e representacbes de

professores.
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O REGULAMENTO E AS PRATICAS AVALIATIVAS

A cultura de inspec¢do, exames e avaliagdo que se desenvolve nas
praticas escolares, e o afastamento que podem apresentar em relacdo as
culturas propostas nas normas e regulamentos de determinadas épocas
ou regides nos remetem a ideia de que os textos normativos devem
sempre nos reenviar as praticas. Julia (2001, p. 10) enfatiza que normas
e praticas elaboradas segundo uma finalidade, sejam elas, religiosa,
sociopolitica ou simplesmente da socializa¢dao, podem variar segundo a
época, e ndo devem ser analisadas sem levar em conta os agentes que
as criaram e os profissionais que as obedeceram. Assim, justifica-se
nosso interesse em melhor compreender a relagdo entre o prescrito nos
textos normativos e as praticas pedagdgicas adotadas por professores.

Com relagdo ao prescrito nos textos normativos, em Prdticas de
Avaliagdo e a Legislacéo para o Ensino Primdrio no Parand, Cecilio (2015,
p. 5) nos fala sobre as prescricdes publicadas no Regulamento da
Instrugdo Publica do Parana de 1901. Entre outras prescri¢des, sublinha-
se que, caso o aluno apresentasse mas notas nos boletins quinzenais, o
professor poderia encaminha-las aos pais, tutores ou outros
responsaveis. Ainda, destaca-se que em toda escola publica haveria dois
livros especiais, sendo um deles para registro de visitas, termos de
exames e inventario escolar, e outro para matricula de alunos. No
primeiro livro, seria registrado, apds os exames parciais e finais, quais

alunos mostraram adiantamento em exames de classe, e quais os que
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foram aprovados em todas as matérias do grau a que pertence a escola.
No que diz respeito aos deveres dos professores, o mesmo regulamento
revela que o professor deveria encaminhar ao diretor geral, por
intermédio dos inspetores escolares, no fim de cada ano, um relatério
referente a situacdo de sua escola e adiantamento de seus alunos,
acompanhado de um mapa em que figurassem todos os alunos, com as
declaragdes respectivas sobre cada um.

Descrevendo a evolucdo dos dispositivos legais sobre os exames,
Cecilio (2015) descreve as principais prescricdes apresentadas no
Primeiro Regimento Interno das Escolas Publicas do Parand (1903). O
documento, entre outras prescricdes, relata a possibilidade de os
professores aproveitarem alguns alunos para lhes auxiliarem a manter a
ordem e a disciplina na escola, quando estes se destacavam por sua
inteligéncia, estudo e comportamento. Ainda prescreve que, além dos
exames finais, os professores deveriam sujeitar seus alunos a outros
extraordinarios, em qualquer época do ano, para a verificacdo do seu
aproveitamento (PARANA, 1903, p. 8). Apesar de se tratar de um
documento que normatizava a escola primaria paranaense, o
documento trazia, de certa forma, liberdade para o professor na adogao
de praticas avaliativas que ndo necessitavam da presenca dos inspetores.
Entendemos que esta liberdade na adog¢ao de exames extraordinarios,
mais tarde, passaria a fazer parte da cultura escolar, trazendo para as

salas de aulas diferentes processos avaliativos.
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Com relagdo aos exames de promocdo, o Cédigo do Ensino do
Estado do Parana (1915) prescreve a possibilidade de aplicacdo de
exames extraordinarios no més de junho, aos alunos que se revelassem
bem preparados nas matérias das séries em que estavam matriculados,
assim como a possibilidade de aplicar exames extraordinarios em
gualquer época do ano para a verificacdo do grau de aproveitamento dos
alunos (PARANA, 1915, p. 24).

Reconhecendo a cultura escolar como objeto histérico, Julia
(2001, p. 34) nos leva a refletir que qualquer documento n3o é nada sem
a comprovacdo de que o uso dele foi realmente feito pelo professor.
Assim, ndo basta conhecer os regulamentos e regimentos que vigoraram
em determinada época, mas, acima de tudo, tentar reconstruir as
praticas de professores.

Com o objetivo de apresentar vestigios de processos avaliativos e
preparatérios que ocorriam na escola primaria paranaense, assim como,
fragmentos do ideal de conduta de um professor, praticas mais eficientes
para um determinado tipo de turma, formas de acompanhamento da
aprendizagem da matematica escolar e de preparacdo do aluno para os
exames parciais e finais fizemos uso de relatdrios publicados na revista A
Escola.

O relatério escrito por Julia Wanderley Petrich, regente da 12
Cadeira para o Sexo Feminino da Capital — Curitiba, publicado em janeiro
de 1906, traz concepgdes de avaliagdo, assim como apontamentos de

praticas avaliativas realizadas durante o ano letivo. Frente a exposicdo
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da professora, ao que tudo indica, havia uma preocupacdo em registrar
ndo somente presenca e nota, mas também a aplicacdo e o
comportamento de cada aluno, em um livro especial. Nas palavras de
Julia Wanderley: “Em um livro especial faco diariamente as necessdrias
anotagdes sobre cada aluna, marcando as faltas, escriturando as notas e
fazendo outras observacbes sobre a aplicacdo e o comportamento de
cada uma”. A professora também relata que ministrava
simultaneamente o ensino das diferentes matérias do respectivo
programa escolar, dirigindo-se muitas vezes a cada aluna
separadamente, a fim de verificar se realmente havia alcancado o
aproveitamento desejado, e posteriormente registrava suas observacoes
(PETRICH, 1906, p. 21).

No relatério publicado no segundo numero da revista A Escola, a
professora Josephina Carmen Rocha, regente da 12 Cadeira Promiscua
da Capital — Curitiba, descreve que procurava desenvolver um ensino
facil e atraente e procurava instigar o gosto e a dedicacdo ao estudo,
tornando o ensino pratico. Por exemplo, a professora cita que depois de
uma explicagdo de gramatica os alunos realizavam andlise das li¢des,
escrevendo cartas e fazendo pequenas descricdes de objetos do seu
conhecimento. Assim, da mesma maneira, realizavam com os saberes
elementares matematicos, que compreendiam os conhecimentos de
aritmética, geometria e desenho e demais matérias que faziam parte do

programa de ensino (ROCHA, 1906, p.44).
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Marcas da existéncia de um documento oficial, préprio para o
registro de notas parciais de cada aluno, sdo deixadas por Lourengo A. de
Souza, regente da 32 Cadeira para o Sexo Masculino. Ele relata a
necessidade de elaborar, entre outros materiais, boletins de
aproveitamento mensais dos alunos, reforcando a pratica repetida de
avaliagGes extraordinarias no decorrer do ano letivo (SOUZA, 1906,
p.79). Isso porque, no final do ano letivo, cabia ao professor encaminhar
ao inspetor de ensino, entre outros relatdrios, o mapa em que figuravam
os alunos, com as declaragdes respectivas sobre cada um, assim como
uma relacdo com o nome dos alunos que se encontravam em condicoes
para prestar os exames.

Em 1920, o professor Cesar Prieto Martinez, inspetor geral do
ensino relata sobre a exigéncia de colecionar os trabalhos realizados
pelos alunos, tanto nos grupos como nas escolas isoladas. Em seu

relatdrio o inspetor geral discorre:

Além de ser uma exposicao dos trabalhos diarios da
classe atesta o funcionamento da escola e prova, pelo
progresso que os alunos apresentam, a competéncia
e o esforco do professor. Tem ainda a virtude de fazer
notar as falhas do ensino, podendo a autoridade
técnica intervir e apontar o caminho certo a seguir [...]
nenhuma prova é ao meu ver mais patente. Vale por
todos os exames de fim de ano [...] a escola que se
descuida de guardar essas provas é porque as nao
realiza e nesse caso é porque n3o trabalha (PARANA,
1920, p.10).
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Na sequéncia, sublinha que o ponto principal da eficiéncia do
ensino estd em os inspetores, quando em visita, pedir os trabalhos
realizados nas classes e examina-los demoradamente com atencdo e
interesse. Assim, indicios de um processo no qual o “prescrito” e o
“praticado” coexistem sdao encontrados nos regulamentos da instrucao
publica e nos relatérios de professores.

No dizer de Julia (2001, p. 33), “a Unica restricao exercida sobre o
professor é o grupo de alunos que tem diante de si, isto é, os saberes que
funcionam e os que ‘ndao funcionam’ diante deste publico”. Avaliar a
aprendizagem do aluno com relacdo a matematica escolar foi, e ainda é,
uma tarefa complexa, que exige um olhar microscdpico para os
processos utilizados pelo aluno, assim como a analise dos resultados e
dos objetivos fixados nas praticas avaliativas realizadas no cotidiano
escolar.

Entendemos que as praticas docentes inseridas na escola
primaria paranaense sdo parte do que se entende por cultura escolar
referenciada por Chervel (1990) e Julia (2001), e ainda que cada
professor advindo de diferentes culturas influenciava e ainda influencia

significativamente os contextos escolares.

CONSIDERACOES FINAIS
O estudo realizado permitiu uma incursdo histérica nas praticas
de inspecado que, ao que tudo indica, tinham como objetivo usar a figura

do inspetor como instrumento de fiscalizacdo e controle, assim como
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simbolo de autoridade e de poder; os exames parciais e finais como
instrumentos simbdlicos para propagar a importancia da escola publica
no meio popular, e ainda a divulgagao, por meio da imprensa, de praticas
avaliativas implementadas por professores, as quais visavam preparar o
aluno para o sucesso nos exames parciais e finais, e que presumidamente
conquistaram respeito e admiracdo das autoridades locais e do
professorado.

Embora os exames apresentassem um forte carater classificatério
e regulatdrio, os exames aperfeicoaram as praticas adotadas por
professores, impulsionaram as mudancas nas prescricées, assim como a
forma de classificacdo dos alunos em séries, e ao mesmo tempo
tornaram-se meios eficientes de exposicdo social e de prestigio.

Por meio da andlise de documentos, constatamos fragmentos de
exames extraordindrios que ocorriam ao longo do ano letivo. Professores
gue se destacavam eram convidados a escrever nas revistas pedagogicas
de forma a disseminar suas praticas, que tinham como meta a busca por
exceléncia no ensino primario paranaense.

Ha de se considerar que a histdria da avaliacdo da matematica
escolar ndo estd desligada das reformas educacionais, da trajetdria de
professores, das inspec¢des, das histérias das disciplinas escolares e das
instituicdes de ensino. Pode-se ainda, depreender das analises das
prescricGes e das praticas avaliativas adotadas por professores ao longo
do tempo, que o professor como agente ativo do processo avaliativo,

passou a ser o responsavel pelas praticas de exames, processos
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avaliativos e pelos resultados alcancados, usando a liberdade que |lhe é
atribuida.

Por fim, entendemos que toda reflexdo sobre o que ocorreu em
outra época aponta uma diversidade de apropriacdes, na medida em que
dizem respeito as intengGes legitimadas pelo Legislativo, as quais podem
se tornar referéncia para o trabalho didatico-pedagdgico dos professores

da atualidade.
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Do golpe ao governo. Do governo as reformas: a educagao na

ditadura civil-militar brasileira (1964-1985).

Marciane Maciel3°

Robson Olivino Paim3!

INTRODUCAO

Ao longo do tempo, em cada sociedade, os valores, ideias e regras
permeiam a organizacdao dos homens. Os homens por sua vez sdo seres
providos de historicidade e, assim sendo, ndao pode o homem negar sua
propria histéria. Partindo de tal premissa torna-se fundamental a
necessidade de compreender como se da o processo de constituicdao
sociopolitica de nosso pais. Sendo de fundamental importancia que no
processo de formacdo de educadores/pesquisadores estas
compreensdes sejam asseguradas e efetivadas por meio de estudos que
Ihe deem o arcabouco tedrico para tal. Tendo em vista a educa¢ao como
atividade politica e que, como tal traz intrinseco a si processos sociais,
econdmicos, histdricos, culturais, legais e ideoldgicos, é imperativo que
discutamos as imbricacdes destes processos na formacdo do sistema

educacional brasileiro.

30 Mestranda em Educacdo pela Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS.
31 Doutorando em Geografia pela Universidade Federal de Santa Catarina.
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E 0 que se propde este trabalho ao discutir os mecanismos legais
da politica educacional brasileira nos tempos da Ditadura Civil-Militar
(1964-1985).

A compreensdo da consolidacdo do golpe, a forma de governo
militar e as reformas educacionais, tornou-se mais do que um apanhado
histérico do passado, o qual ja seria justificdvel, mas, uma questdo de
autonomia pelo conhecimento. Sobre a necessidade da contextualizagao
histérica da era militar de pds-64, nunca se fez tdo necessario. Em meio
a um cenario politico conturbado, de disputa de poder, onde um golpe a
democracia do pais é cogitado, aclamar a intervencdo militar tornou-se
moda, todavia sem conhecimento de causa. Abordar um tema de tal
impacto, sem precedentes, onde as for¢cas armadas exerceram o
comando do Brasil — a ditadura militar -, tornou-se fundamental para a
compreensao do passado, para as acoes do presente e para as escolhas

do futuro. Conforme Germano (2011, p. 34),

[...] a medida que o tempo passa e nos distanciamos
daqueles “anos de chumbo”, a politica educacional do
periodo deva ser constantemente revista, ndo
somente no sentido da producdo de um
conhecimento a respeito — que em si constitui um
motivo plausivel -, mas, igualmente, no sentido de
resistir a toda forma de autoritarismo passado e
presente.

O regime militar nos fez herdeiros de um vasto legado, também
no campo educacional que segue influenciando a educacdao no pais.

Como ressalta Saviani (2008, p. 295). “Faz sentido, pois, retomar a
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politica educacional e as realizacdes da ditadura no Brasil, pondo em
destaque aspectos que se fazem presentes, ainda hoje, na educacao

brasileira”.

E O GOLPE VIRA GOVERNO

Jodo Goulart assumiu a presidéncia do pais através do
parlamento em 1964, numa época que o Brasil passava por dificuldades
econdmicas, sociais e politicas: inflacdo alta, descontrole dos gastos
publicos, divida externa altissima, saldrios desvalorizados, alto custo de
vida. Vale lembrarmos que Jango como era chamado Jodo Goulart,
assume o poder contra a vontade dos ministros militares, que desde o
inicio tramaram contra, apostando numa espécie de golpe constitucional
(SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 434).

O Presidente Jodo Goulart inicia suas acdes, pois o pais aclamava
por mudanca, assim sendo, Jango criou a superintendéncia da Politica
Agraria (Supra), sindicatos sdo criados, tanto no campo como na cidade.
Surgem greves em diversos setores por todo o pais. A classe trabalhadora
pressionava o governo para aprovagao e execug¢do imediata de reformas
de base.

Em 1962 ocorrem as eleicGes para governadores: apenas um
governador de esquerda foi eleito, Leonel Brizola sendo o mais votado.
Cabe ressaltarmos que as eleicGes de 1962 foram financiadas por
organizacbes extra-partidarias, como o Instituto Brasileiro de Acdo

Democratica, ligado a CIA dos EUA., que tinham como objetivo, eleger
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uma base oposicionista a Jango, momento este de articulacdo do golpe.
O Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES) por sua vez, possuia uma
“vida dupla”, onde nos subterraneos, o Ipes ndo apenas era um mero
disseminador da propaganda anticomunista, como até hoje se afirma,
mas um nucleo de conspiragdo golpista com agenda prépria (SCHWARCZ;
STARLING, 2015. p. 441).

Segundo Schwarcz e Starling ( 2015. p. 441), ainda:

[...] o Ipes agiu contra Goulart com uma politica de
duas vertentes. A primeira constituiu na preparagao e
execucdo de um bem orquestrado esforco de
desestabilizacdo do governo, que incluia custear uma
campanha de propaganda anticomunista, bancar
manifestagcdes publicas antigovernistas e escorar,
inclusive no ambito financeiro, grupos e associacdes
de oposicdo ou de extrema direita. A segunda tracou
estratégias de planejamento para subsidiar um novo
projeto de governo e de desenvolvimento para o pais,
aberto ao fluxo do capital internacional e com
vocacgdo autoritaria.

Esquerda e direita disputavam o projeto do pais em 1963, foi uma
disputa nada democrdtica, a campanha oposicionista era para
desestruturar a presidéncia, comegaram a anunciar: “A situacdo do pais
é grave” e concluiam, que era melhor os militares tutela-lo (SCHWARCZ;
STARLING, 2015. p. 443).

E como citam Lilian Schwarcz e Heloisa Starling na obra Brasil:
uma biografia (2015), Jango ndo aprovou os idos de mar¢co e comeca
uma campanha anunciando suas reformas, que seriam elas: Agrdria, de
base, constituicdo de 1946 e o voto dos analfabetos. Para demonstrar
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sua determinacdo, Jango realizou em 13 de marco, um discurso na
Central do Brasil, ao estilo de Getulio Vargas, onde reuniu mais de 200
mil pessoas. Como resposta, a base oposicionista, seis dias apds o
discurso, realizou a Marcha da Familia com Deus pela Liberdade com 500
mil pessoas, preparada pelo Ipes.

Segundo as pesquisadoras Schwarcz e Starling (2015, p. 444),

Em S3o Paulo deu-se a evidéncia de que a bandeira da
legalidade havia mudado de mdos. No dia 19 de
mar¢o, uma multiddo saiu da praca da republica e
marchou compacta até a praga da Sé, carregando
faixas, bandeiras e uma profusdo de rosarios - para
salvar o Brasil de Jango, Brizola e do comunismo,
gritavam em coro.

Devido a autoconfianca de Jango, meio Milhdo de pessoas nas
ruas, para o presidente nao era povo. Como nos contam Schwarcz e
Starling (2015, p. 444). “Isto ndo é povo” — desdenhavam.

Em 25 de marco enquanto Jango descansava no interior, os
opositores articulavam agdes que desencadeariam revoltas, invasoes,
excitando e instalando o caos no pais. Em 31 de marco o General Mourao
Filho, mesmo sem a ordem do IPES, saiu de Minas com suas tropas
marchando até o Rio de Janeiro, para deporem o presidente. Este por
sua vez preferiu ndo revidar, acreditando retornar no ano seguinte, onde
seria eleito presidente Convicto, refugiou-se no Uruguai e assistiu o golpe

que facilmente consolidou-se (SCHWARCZ; STARLING, 2015. p.447).
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O golpe é consumado, em 2 de abril de 1964 o presidente do
senado convocou uma sessao secreta, decretando vaga a presidéncia do

pais3, mesmo como afirma, Aquino (2000, p. 672):

[...] com a auséncia de 29 parlamentares, em meio a
protestos e aplausos, considerou vago o cargo de
Presidente da Republica! Era mais uma violacdo a
Constituicao vigente, porque Jango ainda estava em
territério nacional!

E assim foi consumando o golpe. Segundo as autoras Schwarcz e

Starling (2015, p. 447):

Ninguém imaginava outra coisa além de eleicGes em
1965. Mas todos estavam enganados. Uma fac¢do
entre golpistas tinha agenda prépria, o governo dos
militares iria durar 21 anos, e o Brasil acabava de
ingressar numa longa ditadura.

Assim, as forgas armadas - Exército brasileiro, ao longo do tempo,
esteve presente na vida politica do pais, iniciando ainda suas

intervencdes no século XIX. Como nos aponta Germano (2011, p. 39):

[...] o exército este presente em todas as reviravoltas
na histdria do Brasil, exercendo sempre um papel
decisivo nos momentos de crise. Com efeito, o
Exército: a) concorreu significativamente para a
abolicdo da escravatura em 1888; b) Instaurou a
Republica em 1889;; c) contribuiu para o fim da
Republica oligarquica em 1930; d) participou, em
1937, da implantac¢do da ditadura de Vargas (Estado
Novo); e) depOs o mesmo Vargas em 1945; f) esteve
presente nos episddios que levaram ao suicidio de
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Vargas em 1954; g) deflagrou o golpe de Estado de
1964.

Contudo, a intervencdo histdrica militar, ndo se trata da mesma
ordem do Exército, mas o jogo de interesse e a disputa pelo poder se
mantiveram, lembrando que somente a partir da Republica, as forgas
armadas ganham vez e voz (GERMANO, 2011).

Em 1964, os militares consolidam o golpe, em contraposi¢do a
Democracia Populista, uma vez instalados no poder, os militares
implantam seu prdéprio regime, um regime extremamente autoritario.
Segundo Loewenstein (1983, p.72) o regime caracterizou-se pelo fato de
o “poder ndo estar submetido a nenhum limite, estar fora de qualquer
controle politico” em outras palavras, apds a implantacdo, o acesso de
liderancas politicas foi suspenso, ja o poder legislativo, bem como o
judiciario, passou a ter papel simbdlico, atuando conforme a vontade
Unica e exclusiva do executivo, que impds sua “soberania” através dos
Atos Institucionais. Ao longo dos 21 anos de ditadura militar no Brasil, 17
Atos Institucionais foram decretados.

A sucessao quase imperial da ditadura deu ao ministro da fazenda
poderes ilimitados, como relembra o ex-ministro Mailson da Ndbrega
(CARIELLO, 2014 apud SCHWARCZ; STARLING, 2015. p. 451): “Poderes de
matar de inveja um rei medieval”.

O governo “provisério” militar iniciou quase que de imediato seu

controle. Na noite de 9 de abril foi divulgado o documento conhecido
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como Ato Institucional n? 1. A partir de ent3do iniciou-se o processo de
montagem”, como refere-se Germano (2011), institucional da ditadura.

O regime militar contou com cinco sucessGes quase que
imperiais, de generais na Presidéncia da Republica. A seguir
apresentaremos os presidentes e seus principais feitos, na sequéncia

traremos os Atos Institucionais. 7

GOVERNO CASTELLO BRANCO (1964-1967).

Agoes nada democraticas

Eleito pelo Congresso Nacional em 15 de Abril de 1964, o
Marechal Humberto de Alencar Castello Branco, que em seu mandato
estabeleceu elei¢cdes indiretas, dissolveu os partidos politicos, cassou
varios parlamentares, e cidaddos. Os sindicatos receberam intervencao
militar. Instituiu o bipartidarismo onde sé estavam autorizados dois
partidos: Movimento Democratico Brasileiro (MDB) e a Alianga
Renovadora Nacional (ARENA). Instituiu em seu mandato os Atos
Institucionais: Al-1, Al-2, Al-3, Al-4 (SCHWARCZ; STARLING, 2015).

O governo de Castelo Branco segundo Schwarcz e Starling (2015,

p. 451):

Ergueu suas bases econOmicas e financeiras que
serviriam para deslanchar o modelo de
desenvolvimento, e deu prioridade a um programa de
estimulo ao investimento estrangeiro e de incentivo a
exportagdo por meio da desvalorizagdo do cruzeiro
em relacdo ao dodlar. Adotou uma dura politica de
estabilizacdo e controle dos saldrios, reducdo da
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idade legal minima de trabalho, fim da estabilidade no
emprego através da criagdo do Fundo de Garantia do
tempo de Servico (FGTS), repressdo aos sindicatos,
proibicdes de greves.

GOVERNO COSTA E SILVA (1967-1969).

Fim da liberdade existente

Assume o pais em 1968, o General Arthur da Costa e Silva, onde

decreta o Ato Institucional de nimero 5 (Al-5). Considerado o mais

perverso de todos os Atos decretados, Germano (2011, p. 66) nos relata

Os “escrupulos de consciéncia” foram “mandados 3as
favas”, conforme a famosa frase do Coronel Jarbas
Passarinho, futuro ministro da Educacdo do Governo
do general Médici. Com o Al — 5, o Estado de
Seguranca Nacional 8 assumia a sua forma mais
acabada. O Estado estava circunscrito ao Poder
Executivo que incorpora o poder de legislar — em
todas as matérias - e de impedir o funcionamento do
judicidrio. Por sua vez, a medida que o dito processo
“revolucionario” avancava o carater de
excepcionalidade, tantas vezes invocado pelos
governos militares, desaparecia com muita
intensidade.

As acOes de tal Ato foram Aposentadoria de juizes que por

ventura pudessem atrapalhar as praticas do regime, cassagdo de

mandatos, extinguiu as garantias do habeas-corpus e aumentou a

repressdo, a tortura e o terror no pais. Decretou também a Lei de

Seguranca Nacional — exilando pessoas e instalou a pena de morte em

casos de "guerra psicoldgica adversa, ou revolucionario, ou subversivo".
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GOVERNO MEDICI (1969-1974)
Anos de chumbo

Durante governo do presidente Médici, a repressdo, a luta
armada cresceu e uma severa politica de censura foi executada. A
censura calou os meios de comunicacado, jornais, revistas, livros, pecas
de teatro, filmes, musicas e outras formas de expressao artistica foram
proibidas. Muitos professores, politicos, musicos, artistas e escritores
foram investigados, presos, torturados ou exilados do pais. Instituiram
varios Atos Institucionais consolidando a violéncia e a repressao, prova
disso foi o Al — 14 que previa pena de morte e prisdo perpétua para
condenados politicos (AQUINO, 2000, p.713).

Segundo Aquino (2000, p. 736), “o periodo rotulado como
Milagre Econdmico (1967-1973) foi marcado por elevados indices de
crescimento da economia [...] sua base consistia na atua¢cdo conjugada
do capital nacional, externo e do Estado”. O Milagre econémico4
disfarcou a repressao do regime, o general Médici usou dos meios de
comunicacdo, em especial a Rede Globo, que procurava repassar uma
boa imagem, fazendo parecer que o Presidente era popular,
empreendedor,

O Milagre Econémico foi um periodo no governo do General
Médici, de aquecimento da econdmica nacional onde a inflagdo cai,
como a muito n3dao se via, este periodo, consolidou-se pela

desnacionalizacdo da economia com a entrada de empresas estrangeiras
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no mercado brasileiro. Tendo como lema Um Brasil-Grande, o capital

estrangeiro teve um papel fundamental no modelo econémico da época.

GOVERNO GEISEL (1974-1979)
Rumo a democracia

Em 1974 a Presidéncia da Republica ficou por conta do general
Ernesto Geisel, que sinalizou uma nova era, um processo de transicao,
gue rumou a democracia.

Logo no inicio de seu mandato, o Presidente Geisel, com
confianca aparentemente inabalavel, permeou os discursos oficiais, com
a ideia de que o Brasil ja tinha passado pelo mais dificil, sendo capaz de
construir uma nag¢do do futuro, ha tempos esperada (AQUINO, 2000,
p.753).

Seu governo marca o fim do milagre econébmico e com a
insatisfacdo do povo com as altas taxas de juros e a diminuicdo de
créditos e empréstimos.

Este periodo também foi marcado pelo espaco que a politicas
oposicionistas obtiveram e pelos descontentamentos dos militares

“linha dura”.

GOVERNO FIGUEIREDO (1979-1985)
Redemocratiza¢dao da Patria amada
Em 1978 com a vitéria do MDB a redemocratizacdo do pais

acelerou, o poder foi assumido pelo General Jodo Baptista Figueiredo
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gue sancionou, quase que de imediato, a lei da Anistia, a qual permitiu o
retorno ao Brasil para os politicos, artistas e demais brasileiros exilados
e condenados por crime politicos.

Em 1979 o presidente Figueiredo decretou a lei que restabeleceu
o pluripartidarismo no Brasil. Os partidos voltaram a sua atuagdao normal,
como ARENA, MDB, nasce ainda novos partidos, como: PT e PDT.

Entretanto os militares de linha dura nao estavam nada contentes
e continuaram como a repressao agora silenciosa. O regime, conforme
Germano (2011, p. 95) “enfrentava nesta época uma grave crise de
legitimidade”. A sociedade civil por sua vez cresceu e diversificou,
aumentando a resisténcia e os espacos democraticos, que sao

conquistados através dos movimentos sociais.

ATOS INSTITUCIONAIS

Normas elaboradas no periodo de 1964 a 1969, durante o regime
militar. Foram editadas pelos Comandantes-em-Chefe do Exército, da
Marinha e da Aerondutica ou pelo Presidente da Republica, com o
respaldo do Conselho de Seguranca Nacional. Esses atos ndo estdo mais
em vigor.

Dias apds a consolidacdo do golpe, foi decretado o primeiro Ato
Institucional, que regulamentaria a forma do governo militar, onde
transferiu poderes do legislativo para o executivo, limitando o judiciario,

suspendendo os direitos individuais e permitindo ao presidente cassar
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mandatos, cancelar os direitos politicos de cidaddos pelo prazo de 10
anos, permitiu também a demissao de funcionarios publicos.

O Al-1 foi o instrumento de fortalecimento do executivo e de
esvaziamento do congresso nacional, dando poderes ao presidente da
Republica de introduzir emendas na constituicdao, exclusividade de
legislar sobre o campo financeiro ou orcamentario, poder de decretar
estado de sitio (GERMANO, 2011, p. 57). O Al -1 deveria ser encerrado
em janeiro de 1966 com o mandato de Castello Branco, mas em outubro
de 1965 Castello Branco prorrogou seu mandato e decretou o Al-2, que
suprimia o voto popular direto para eleicdo de presidente e extinguia
todos os partidos politicos. Um ato complementar mudava as forcas
politicas no congresso e Assembleias Estaduais: instituiu-se apenas dois
partidos, a Alianca Renovadora Nacional — Arena, de apoio ao governo,
e o Movimento Democratico Brasileiro — MDB, de oposi¢cdo ao governo.

O AI-3 assinado em fevereiro de 1966 por Castello Branco
extinguiu as elei¢cOes diretas para governador.

O Al-4 de 7 de dezembro de 1966 estabeleceu uma nova carta
constitucional, a Constituicdo de 1967, que revogou de forma definitiva
a Constituicdo de 1946.

Em 67 e 68 o MDB comecou encarar realmente como oposicao,
guando suas liderancas passaram a participar de protestos, passeatas e
greves. Em contrapartida, o governo decretou o Al-5, que cassou dezenas

de parlamentares e devastou o partido.
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O AI-5 suspendeu a liberdade de expressao e reunidao, permitiu
demissdes sumadrias, cassacdes de mandatos e de direitos de cidadania,
determinou o julgamento de crimes politicos pelo tribunal militar, sem
direito a recurso. Foi uma ferramenta poderosa de intimidacdo pelo
medo, ndo tendo prazo de validade, foi empregado contra a oposi¢ao e
a discordancia.

O Al-6, datado em 1 de fevereiro de 1969, reduziu de 16 para 11
o numero de ministros do STF. O Ato previu ainda, que os crimes contra
a seguranca nacional seriam julgados pela justica militar e ndo pelo STF,
bem como as cassacdes de deputados.

O Al-7, foi editado em 26 de fevereiro de 1969, suspendendo
todas as eleicGes até o més de novembro de 1970. Em 13 de marg¢o, uma
nova lista de cassagdes foi langada. 12

O AI-8, de 2 de abril de 1969, estabeleceu que estados, Distrito
Federal e municipios com mais de 200.000 habitantes poderiam fazer
suas proprias reformas administrativas por decreto.

O Al-9 de 25 de abril de 1969 decretado pelo entdo presidente
General Costa e Silva, estabeleceu regras para a reforma agraria
conservadora, este Ato delegou poderes ao presidente de
desapropriacdo imodveis rurais por interesse social, o governo Costa e
Silva estabeleceu indeniza¢gdes com titulos de divida publica. Novas
cassacOes fizeram parte deste ato, 219 professores e pesquisadores
universitarios foram aposentados ou demitidos. Durante sua vigéncia

foram cassados 15 deputados, dos partidos da ARENA e MDB por se
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manifestarem-se contra a inconstitucionalidade dos atos institucionais.
Foi suspenso ainda, direitos politicos e houve o fechamento de emissoras
de radio.

O AI-10, langado em maio determinou cassacdes e suspensoes de
direitos politicos e demissGes de Funcionarios, a aposentadoria
compulséria e até invasdo a qualquer hora de dominios particulares.

O Al-11 de 14 de agosto de 1969, dispde o calendario eleitoral
agora com data fixa para eleicGes para Prefeitos, Vice e Vereadores,
suspensas em virtude do Artigo 72, do Al- 7/1969, bem como as elei¢bes
gerais visando a mesma finalidade, e para os Municipios em que tenha
sido decretada a intervencao federal, com fundamento no artigo 32 do
AIT 5/1968, cujos cargos de Prefeito e Vice vagos por algum motivo, e
estabelece ainda extincdo da a justica de paz eletiva, respeitados os
mandatos dos atuais, até o seu término.

O Al-12 editado em 26 de agosto de 1969, apds o diagndstico do
Presidente Costa e Silva com trombose cerebral, em estagio grave, o alto
comando das forgas armadas reuniram-se e editaram em 30 de agosto,
o estabelecimento de uma junta militar, composta pelos ministros
militares que assumiriam o poder, ndo permitindo que o vice-presidente
Pedro Aleixo assumisse como mandava a constituicdo. Na cadeia de
imprensa a junta se pronunciou dizendo que a situacdo interna grave,
impedia a posse do vice-presidente. Justificando ainda, a junta declarou
gue enquanto durar o impedimento temporario do Presidente da

Republica Arthur da Costa e Silva, por motivo de salde, as suas funcdes
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seriam executadas pelos 13 Ministros da Marinha de Guerra do Exército
e da Aeronautica Militar, segundo os Atos Institucionais decretados até
entdo, bem como da Constituicdo de 1967.

O AI-13 decreta o banimento ou expulsao do Brasil de qualquer
cidad3do que fosse considerado inconveniente para o regime, determina
também que uma junta militar assumiria o poder durante a doenga do
entdo presidente Costa e Silva.

O Al-14 estabeleceu a modificacdo do artigo n2 150 da
constituicao, estabelecendo a aplicacdo de pena de morte e prisao
perpétua em atos de terrorismo ou "guerra externa, revoluciondria ou
subversiva" e para os condenados politicos.

O AI-15 de 9 de setembro de 1969 fixou eleicbes nos municipios
sob intervencdo federal para 15 de novembro de 1970, publicado
também o Decreto-Lei n? 898 vigorando uma nova Lei de Seguranca
Nacional, que estabelecia que todo condenado a morte seria fuzilado em
30 dias se ndo houvesse por parte do presidente da Republica a
comutacao da pena em prisdo perpétua. O mesmo decreto previa prisao
de jornalistas que divulgassem noticias "falsas ou tendenciosas" ou fatos,
mesmo que verdadeiros, "truncados ou desfigurados". Novas cassacoes
foram feitas, desta vez, 9 deputados federais e 1 senador. Em 7 de
outubro, o governo anunciou que o general Emilio Garrastazu Médici,
comandante do lll Exército, havia sido indicado a sucessdo do presidente

enfermo.
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O Al-16 de 14 de outubro de 1969. Declarou vagos os cargos de
presidente e vice-presidente da Repulblica, marcando a eleicao
presidencial indireta pelo Congresso Nacional, em sessdao publica e por
votacdo nominal.

O Al-17, editado em 14 de outubro de 1969, autorizava a junta
militar a colocar na reserva os militares que "tivessem atentado ou
viessem a atentar, comprovadamente, contra a coesdo das forgas
armadas". Foi uma estratégia para conter a oposicdo pela indicacdo de

Médici.

POLITICAS EDUCACIONAIS DOS ANOS DE CHUMBO

A organizagdo do ensino no Brasil sempre mostrou-se, ao longo
de sua histdria, autoritdria. Efeito disto é a estrutura que vigorou até a
década de 60, instituida pelo Estado Novo, como as reformas Capanema
(SAVIANI, 2008, p. 301).

Com a consolidacdo do golpe, em 64, o pais mantém a linha dura
de construgao nos moldes autoritdrios, mas desta vez, o Brasil depara-se
como um novo autoritarismo, sendo o mais perverso e longo de toda a
historia brasileira, sem precedentes, foram 21 anos de ditadura Militar
no Brasil.

“A escolarizacdo e qualificacdo da forca de trabalho dizem
respeito a uma das funcdes primordiais do Estado capitalista”

(ALTVATER, 1977, OFFE e LENHARDT, 1984 apud GERMANO, 2011).
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Assim, nas linhas abaixo poderemos constatar o grau de importancia
atribuido pelo regime militar, a educacdo no pais.

As acdes do comando militar, no campo da educacdo,
apresentaram-se como prioridade, pois o regime tinha pressa na
execuc¢do de seus planos. . “Consumado o golpe militar, o IPES se dedicou
a organizar um simpdsio sobre a reforma da educacdo. Preparado nos
meses de agosto a novembro, o simpdsio se realizou em dezembro de
1964” (SAVIANI, 2008). Tal evento tinha por objetivo assegurar através
da educagao, o aumento da produtividade e da renda do pais. Diante
desta ambiciosa meta, a educacdo primdria deveria capacitar para a
realizacdo de determinada atividade pratica. J4 o ensino médio teria
como objetivo a preparacdo dos profissionais necessarios ao
desenvolvimento econdmico e social do pais. Ao ensino superior eram
atribuidas as func¢des de formar a mao-de-obra especializada requerida
pelas empresas e preparar os novos dirigentes do pais (Souza, 1981, p.
67-68).

Segundo Demerval Saviani (2008):

A orientacado geral traduzida nos objetivos indicados
e a referéncia a aspectos especificos, como a
profissionalizacdo do nivel médio, a integracdo dos
cursos superiores de formacdo tecnoldgica com as
empresas e a precedéncia do Ministério do
Planejamento sobre o da Educagdo na planificacdo
educacional, sdo elementos que integrardo as
reformas de ensino do governo militar.
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As reformas do regime iniciaram “de cima para baixo”, ou seja,
pelo ensino superior, ou ainda como diria José Willington Germano
(2011, p.104) “manobra pelo alto”, através da lei n? 5.5.40 de 28 de
novembro de 1968, regulamentada pelo Decreto n? 464/69 que
modificou a estrutura do ensino superior. Porém este decreto trata ndo
apenas da reforma do sistema educacional, mas implicou a incorporacdo
de duas dimensdes essenciais para a dominagdo politica existente:
Restaura¢do e, ao mesmo tempo, RenovacGo (GRAMSCI, 1977).
Restauracdo, porque ao se revestir de legalidade, possibilitou o completo
aniquilamento, por parte do Estado de Seguranca Nacional, do
movimento social e politico dos estudantes e de outros setores da
sociedade civil (GERMANO, 2011, p. 133).

A reforma do Ensino Primario comecou alguns anos depois em
1971. Agindo desta forma fragmentada uma “revolucdo passiva” vai
acontecendo sem a participacdo da sociedade civil, com intuito de, como
salienta Evaldo Vieira (1984, p.47) desmoralizar “eventuais movimentos
neste campo”. Mas o governo logo comega a encontrar obstaculos como
a escassez de verba para a educacdo publica (GERMANO, 2011, P.104).

E notério que o poder dos militares implantou um sistema de
ensino que rompia com a singularidade regional, bem como os projetos
populares de educagdo como os liderados por Paulo Freire, dando inicio
a desaceleracdo da escola publica, em favorecimento do setor privado

(GERMANO, 2000, p.695).
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Prova deste feito é o Acordo MEC/USAID, em 68, no governo do
General Costa e Silva, que resulta numa politica educacional privatista
com objetivo de tornar a educacgdo utilitarista, Germano (2000) nos
lembra que o acordo “definia o papel da educacdo como o de formador
de mao-de-obra qualificada para gerenciamento da produc¢ao industrial
— dai a explosdo de curso universitario ligados ao saber tecnoldgico”.

O governo militar implanta taxas e anuidade as universidades
publicas, como se ndo bastasse, em 28 de fevereiro de 1969 promulga o
Decreto n2 477 que punia manifesta¢des de professores, estudantes e
funciondrios das universidades. O esvaziamento da escola publica e a
desqualificacdo do professor marcam este periodo. A propria
universidade sofreu com o regime, os militares implantaram a Operagdo
Limpeza que tinha poder de expulsar e cassar professores e alunos que
apresentassem com visao critica contraria as acdes do regime militar. Em
16 contrapartida o governo militar incentivava o desenvolvimento nas
areas de pesquisas tecnoldgicas, pois estava nos planos a modernizacao
da economia e o dominio tecnoldégico (GERMANO, 2000, p. 696).

A atuagao do Regime Militar manifesta-se segundo seu interesse
de repressao e controle ideolégico politico do ensino, com objetivo de
eliminar toda e qualquer forma de critica para consolidar seu projeto de
dominacdo. O terrorismo cultural também esta nos planos dos militares,
tanto que nas palavras do Coronel Darcy Lazaro a respeito dos
movimentos culturais, deixa clara a posicao de governo em relacdo a tal

tema: “Se esta histdria de cultura vai-nos atrapalhar a endireitar o Brasil,
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vamos acabar com a cultura durante trinta anos” (GERMANO, 2011, p.
105).

De acordo com José Willington Germano (2011, p. 106):

A politica educacional resulta da correlagao de forgas
sociais existentes em determinado contexto histdrico.
No Brasil pds-1964 podemos afirmar que, no
essencial ela foi uma expressdo da dominacdo
burguesa, viabilizada pela a¢do politica dos militares.

Deste modo o regime incentiva a participacdao do privado na
expansao do proprio sistema educacional e desqualifica a escola publica.

Num apanhado geral as reformas educacionais do periodo
militar, concentraram-se de forma sintética nas seguintes acg0es:
Reforma Universitaria, acordo MEC/USAID, unificacdo da Escola
primario/gindsio, implantacdo da disciplina Educacdo Moral e Civica,
eliminacdo de disciplina de filosofia e sociologia, implantacdo da lingua
inglesa, ensino obrigatério de 7 a 14 anos, ensino profissionalizante,
rompimento com Educacdo Popular, exilando Paulo Freire, no Chile,
instalacdo a educacdo tecnicista: com objetivo a neutralidade cientifica,
inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade. O
sistema de gestdo no Brasil estava em adaptacdao do ensino, agora,
voltado a uma mentalidade empresarial tecnocrata (SAVIANI, p.381,

2010).
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CONSIDERACOES

Ao realizarmos o estudo referente a consolidacdo do golpe
militar, a era ditatorial e quanto as politicas educacionais no Brasil,
algumas consideracdes sdo inevitdveis, como por exemplo ter claro os
motivos que consolidam a implanta¢do da ditadura, o cendrio do pais por
duas décadas, que segundo Ghiraldelli, 1990, p.163, “serviram de palco
para o revezamento de cinco generais na Presidéncia” e como estes
governos mantiveram-se a frente do pais.

Sob a justificativa da seguranca do pais, a disputa de poder vem
a 5 séculos fazendo parte da nossa histéria, intensificando-se, a partir de
64 sobre toda forma de repressao, censura e violéncia, desde as mais
sutis, as mais perversas, com bandeiras de ordem, de Brasil-Grande, o
comando do pais segue atendendo o interesse de uma elite, agora
militar.

No campo Educacional o regime tratou a educagdo como uma
instrumentalizagdao necessaria para o desenvolvimento do mercado de
trabalho, era através das reformas educacionais que o regime atingiria
seus objetivos, ampliando a economia através da qualificacdo da mao-
de-obra, sem preocupacgao alguma com a formacgao integral do povo.
Ainda como se ndo bastasse a educacdo também era tida como aparelho
ideoldgico, ou melhor, de controle ideolégico, em especial apds o Al -15
de 69 com a Lei da Seguranca Nacional com a pretensdo de consenso e

legitimacao.

-153-



Referéncias

AQUINO, Rubim Santos Ledo de. Sociedade brasileira: uma histdria
através dos movimentos sociais: da crise do escravismo ao apogeu do
neoliberalismo — 22 ed. — Rio de Janeiro: Record, 2000.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizacao da cultura. Rio de
Janeiro, Civilizacdo Brasileira, 1977.

GERMANDO, José Willington, Estado militar e educa¢do no Brasil — 52 Ed.
—S3o Paulo : Cortez, 2011. 18

GONCALVEZ, Nadia Gaiofatto, Fundamentos histdricos e filoséficos da
educagao brasileira — Curitiba: Ibpex, 2005.

BRASIL, Atos Institucionais: Portal da Legislagdo: Governo Federal do
Brasil, http://www4.planalto.gov.br/legislacao, visitado em 06, 07, 08 de
janeiro de 2016.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educagdo no Brasil.
Petrdpolis:Vozes, 1978.

SAVIANI, Demerval. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. So Paulo
-Campinas: Autores Associados, 2007.

SAVIANI, Demerval, O legado educacional do século XX no Brasil — 22 Ed.
— Campinas, SP : Autores Associados, 2006. — (Colecdo Educacdo
Contemporanea)

. O Legado Educacional Do Regime Militar. Cad. Cedes, Campinas,
vol. 28, n. 76, p. 291-312, set./dez. 2008 Disponivel em
http://www.cedes.unicamp.br

SOUZA, M.I.S. Os empresdrios e a educagdao: o IPES e a politica
educacional apds 1964. Petrdpolis: Vozes, 1981.

SCHWARCZ, Lilian Moritz; STARLING, Heloisa Murgel, Brasil: uma
biografia — 12 Ed. — S3o Paulo: Companhia das Letras, 2015

-154.-


http://www.cedes.unicamp.br/

Teoria e educacdo pela 6tica marxista
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Rosiane Machado da Silva33

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo analisar as contribui¢cdes da Teoria
Marxista no pensamento e pressuposto tedrico defendido por Dermeval
Saviani sobre Educacgdo, especificamente nos ultimos anos da década
1970 e 1980 onde ha um avanco na difusdo de um pensamento critico
sobre as tendéncias pedagdgicas, com énfase na Pedagogia Histérico -
Critica de cunho socialista. Saviani (1992), defende a ideia que este
momento histdrico pode ser entendido pela existéncia da preocupacao
com o significado social e politico da educacdo, e que deveria considerar
os interesses da classe trabalhadora e |he propiciar um ensino publico e
de qualidade. Para ele esse processo nao se da num contexto isolado, s6
se efetivou com a insercdo da educacdo no processo global de producgao
da existéncia humana, enquanto prdtica social determinada

materialmente, buscando-se, por esse caminho, superar a visdo
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tradicional da histdria da educacdo centrada nas ideias e instituicoes
pedagdgicas. Sabe-se também, que as discussdes sobre educacdao com
respaldo nos principios da teoria “Marxista” ndo sdo recentes, mas nessa
analise estaremos utilizando de sua influéncia no periodo acima citado
(a partir da década de 1970) e as implicagdes educacionais decorrentes
da mesma que exerceram influéncia na educagao brasileira difundidas
por Dermeval Saviani.

Ao apresentarmos as contribuicdes do pensamento e obra de
Marx e Engels sobre a educacdo, é preciso que se esclareca que os
mesmos ndo escreveram temas especificos voltados ao ensino e
educacdo. Suas contribuicdes aparecem separadas ao longo de sua obra.
Isso ndo significa que seus escritos sejam simples opinides conjunturais
sem nenhuma contribui¢ao do ponto de vista tedrico. A importancia dos
escritos esta fundamentada no contexto histdrico, politico e sociais
vividos em sua época. A literatura deixada por Marx e Engels, tem sido
amplamente discutida no meio académico em diferentes abordagens.
Nesse artigo estaremos focando as suas contribui¢des voltadas ao ensino

e educacdo e as relagdes que dela resultaram.

DESENVOLVIMENTO
PRINCIPIOS DA TEORIA MARXISTA SOBRE A RELACAO DO HOMEM,
TRABALHO E SOCIEDADE

Para os autores Marx e Engels as relacbes de trabalho se

configuram como um dos indicativos que apontam para a possibilidade
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de humanizacdo do homem. As formas como essas relaces se dao é que
determinam a sua consciéncia. Melhor dizendo, a consciéncia é
determinada num conjunto de relagdes com a natureza e com as
relacdes sociais, sendo sempre subordinadas ao homem e a sua vida
concreta.

Para eles o homem deve ser compreendido no sentido
ontoldgico. A ontologia marxista compreende a relagdo dos seres sociais
(homem) com a natureza para transforma-la. Essa transformagdo se da
pelo trabalho, e as relagdes sociais dele decorrentes que o tornam
humano. A sociabilidade se estabelece quando busca sua subsisténcia

pelo trabalho. Para Tonet (2013, p. 70),

A elaboragdo de uma de ontologia do ser social ndo é
uma invencdo de Marx, ndo é um construto
meramente tedrico. Certamente é uma construgdo
tedrica, mas, muito antes disso, é uma traducdo
ideativa, demandada pela classe trabalhadora, de
uma realidade efetivamente existente.

Compreender as questdes relativas a ontologia do ser social
demanda o entendimento do sentido do homem em sua totalidade
(individualidade e a subjetividade) Na sua individualidade singular o ser
social carrega consigo as dimensdes da subjetividade e da objetividade,
que por sua vez devem estar em constante relagao consigo mesmo, com
a natureza e com os outros homens. O ser social constitui uma totalidade
onde estdo as dimensdes da objetividade e da subjetividade de maneira

integrada.
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Significa que nada pode ser compreendido de modo
isolado. O sentido de cada parte, de cada fato, de
cada dado sé emerge na medida em que ele for
apreendido como momento de um conjunto, como
resultado de um processo através do qual cada um
dos elementos parciais vai adquirindo a sua natureza
e a sua especificidade. Trata-se, pois, de aprender o
processo através do qual vdo se constituindo, ao
mesmo tempo, a totalidade de determinado objeto e
as partes, que o compdem, a hierarquia e a ordem
entre os diversos momentos, o modo como se
relacionam entre si o todo e as partes, sob a regéncia
do primeiro, as relagGes das diversas partes entre si e
a passagem de um momento a outro (TONET, 2013,
p.116).

E importante que seja dito que a compreensdo de Marx sobre o
homem no sentido ontoldgico e sua totalidade, é vista na perspectiva do
homem enquanto ser histérico e social. Que se manifesta em suas
producbes materiais tendo como matriz fundante o trabalho. Marx e
Engels em sua obra a Ideologia Alema afirmam “essa concepc¢dao de
histéria assenta, portanto, no desenvolvimento do processo real de
producdo, partindo logo da producdo material” (2009, p. 57).

Marx e Engels ao se referirem ao ensino e sua relagdo com o
trabalho sinalizavam, para a necessidade de um ensino voltado para os
trabalhadores como uma oportunidade de transformacgao social. Nao
somente como um instrumento de reproducdo dos interesses e ideologia
da classe dominante. Denunciavam a qualificacao profissional voltada

para atender os interesses do capital.
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O sistema de ensino é atendido assim como uma
concreta qualificacdo da forca de trabalho que
alcancara seu aproveitamento maximo se conseguir
também o ajuste e a integracao dos individuos no
sistema, Unica maneira de ndo desperdicar sua forca
de trabalho, mas sim, aproveita-la. Dito de outra
forma: reproduz o sistema dominante, tanto a nivel
ideoldgico quanto técnico e produtivo (MARX e
ENGELS, 2004, p. 15).

Discordavam do modo como estavam organizadas as disciplinas
ensinadas na escola, considerando- as como uma das causas da alienagao

do trabalhador.

[...] um marco da cisdo onde alienagdo da forga de
trabalho é um fato natural. A educagao nao se produz
somente no seio das disciplinas “ndo uteis” que
possam  dividir-se nas chamadas matérias
humanisticas mas, muito especialmente, na
organizagao de todo o sistema. Dai que a luta pela
transformacdo do sistema ndo se leve a cabo contra
esta ou aquela ideologia, sendo contra o carater
ideolégico que possui sua propria estrutura (MARX e
ENGELS, 2004, p. 15 e 16).

Como percebemos Marx e Engels realizaram duras criticas ao
sistema capitalista relacionados a qualificacdo do trabalhador e sua
escolaridade. Estas e outras contradicGes se manifestam no momento
em que surge a divisao do trabalho. As divisdes entre o trabalho da
cidade e do campo, trabalho industrial, comercial ou agricola provém do
desenvolvimento de uma nacdo. Conseqlientemente a oposicdo de
poderes e de interesses, subdivisdes entre os individuos que cooperam

em determinadas frentes de trabalho. Esta situacdo acabou gerando
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outras subdivisdes particulares condicionadas ao modo de exploracao,
seja do trabalho agricola, industrial ou comercial associados as classes e
ordens de patriarcado e escravatura.

Esses varios estagios de desenvolvimento da divisdo do trabalho
representam outras diferentes formas de propriedade, relagdes entre os
individuos, instrumentos e aos produtos desse trabalho, tais
contradi¢des e disparidades também se apresentam na divisdo dos

lucros. Conforme ratificam Marx e Engels (2011, p. 25),

Esta divisdao do trabalho, que implica todas estas
contradi¢cdes e repousa por sua vez sobre a divisao
natural do trabalho na familia e sobre a divisdo da
sociedade em familias isoladas e opostas, implica
simultaneamente a reparticdo do trabalho e dos seus
produtos, distribuicdo desigual tanto em qualidade
como em quantidade.

A critica de Marx e Engels a esta divisdao se fundamenta ainda na
transferéncia de posse do “conhecimento” e “ciéncia” sobre o trabalho
para o proprietario e ndo mais do trabalhador. Ou seja, ele perde a sua
identidade e o sentido do trabalho enquanto manifestacdo da producao
humana. Nesse sentido o conhecimento do trabalho passa a ser de posse

do dono do capital, uma mercadoria.

O trabalho ndo faz parte de sua vida, é antes um
sacrificio de sua vida. E uma mercadoria que
adjudicou a um terceiro. Eis porque o produto de sua
atividade ndo é também o objetivo de sua atividade.
O que ele produz para si mesmo nao é a seda que
tece, ndo é o ouro que extrai das minas, ndo é o
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palacio que constréi. O que ele produz para si mesmo
é o salario, e a seda, o ouro, o palacio reduzem-se
para ele, a uma quantidade determinada de meios de
subsisténcia, talvez uma jaqueta de algodao, alguns
cobres ou o alojamento no subsolo (MARX e ENGELS,
2004, p. 27).

Ainda, para os autores esse panorama gera diferengas entre
valores monetarios adquiridos pela forca do trabalho do operério, o
repasse pelo dono do capital quando se procede de forma injusta.
Apontam algumas situagdes que acontecem nas relagdes de trabalho
que consideram como “mais valia”. Sinalizam a diferenga entre o valor
produzido pelo trabalho e o que foi pago ao trabalhador, o “lucro”
distribuido de forma desigual ficando a maior parte com o empregador,
sendo considerado por eles como uma forma de exploracao.
Denunciaram também, a falta de remuneragdo das horas excedentes de
trabalho, que ultrapassavam o que foi estabelecido, ou seja, a exploracao

da mao de obra do proletario.

O modo de producdo capitalista se caracteriza pela
exploracdo; isto é, pela apropriacdo da forca de
trabalho. O capital se apropria da forca de trabalho e
a objetiva, a realiza a fim de gerar mais-valia. Ora, por
ele mesmo o capital somente se apropria daquela
forca de trabalho que pode gerar mais valia,
procurando que toda a forca de trabalho esteja em
condicOes de gera-la (MARX e ENGELS, 2004, p.14 e
15).

Esses fatos apontados por Marx e Engels presentes na légica da

acumulacdo do capital revelaram, as contradicGes existentes entre as

-161 -



classes burguesas detentora do capital e a classe operaria. As
desigualdades entre essas classes provenientes da exploracdo dos donos
do capital eram motivos de constante denuncia pelos referidos autores.

Outra questdo importante a ser colocada ainda relacionada as
classes sociais presentes na obra de Marx “Contribui¢ado para a critica da
economia politica” (1859), eram as diferencas entre a estrutura e
superestrutura. Marx denominava de infra- estrutura a estrutura
material da sociedade, a base econ6mica as formas pelas quais os
homens produzem os bens necessarios a sua sobrevivéncia, nessa classe
estdo os proletariados que vendem sua forca de trabalho e garantem a
producdo. A superestrutura corresponde a estrutura juridica, politica,
ideoldgica e institucional. A critica de Marx a essa classe (superestrutura)
dizia respeito a dominacdo ideoldgica que exerciam sobre os
proletariados da infraestrutura, como objetivo de garantir a dominacao
dos mesmos. Levando-os a acreditar que essa era a Unica condicdo que
Ihes restava de “proletario”, ndo desejando a mudang¢a mantendo assim
o “status quo”. Para Tonet essa situacdo de luta pelo poder e
permanéncia nas classes sociais, recaem sempre sobre o proletariado,
pois, “o poder politico tem sua origem na existéncia do antagonismo
inconcilidvel entre as classes sociais e tem como funcdo a defesa dos
interesses das classes dominantes” (TONET, 2014, p.108). Este
antagonismo de classes reforcam as denuncias proferidas por Marx ao
referir-se as lutas de classes, mais-valia e outras presentes nessa relagao

de poder baseada na exploracao.
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Sobre a relagdo homem, trabalho e mobilizacdo operaria
encontraram na obra “O Manifesto do Partido Comunista” de MARX e
ENGELS elaborada a partir do texto da edicdo alemd de 1890,
importantes contribuicdes do pensamento “marxista” tendo como pano
de fundo a mobilizagdo das classes trabalhadoras que se formaram no
decorrer da Revolucdo Industrial.

Este documento é um dos textos mais traduzidos, lidos, cultuados
e discutidos nas diferentes areas do conhecimento. Condensa a
experiéncia do encontro entre intelectuais e operdrios em luta pelo
esclarecimento e organizacdo de uma classe que recém se formava o
proletariado, no contexto de uma revolugdo internacional a de 1848.

Segundo o Manifesto, toda a histdria da humanidade é baseada
nas lutas de classes, assim, a humanidade e os processos que advém
desta, s6 se movimentam baseados num sistema de choque entre
opressor e oprimido. Porém, a Unica classe que alterou esse “choque” de
alguma forma foi a burguesia. Ou seja, o proletariado passa por fases de
desenvolvimento, ele ja nasce em luta constante com a burguesia, tanto
contra a classe burguesa quanto com os instrumentos de producdo que

teria que levar durante a vida toda.

Para a vitéria final dos principios apresentados no
Manifesto, Marx confiava Unica e exclusivamente no
desenvolvimento intelectual da classe operaria, tal
como este tinha necessariamente de resultar da
unidade de ac¢do e da discussdao. Os acontecimentos
e as vicissitudes da luta contra o capital, e ainda mais
as derrotas do que os éxitos, ndo podiam deixar de
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mostrar claramente aos combatentes a insuficiéncia
das panaceias em que até ai criam e de lhes tornar as
cabecas mais receptivas a uma profunda inteligéncia
das verdadeiras condicbes da emancipacdo dos
operarios (MARX e ENGELS, 1997, p.19).

A burguesia surge a partir da constituicdo das cidades, onde os
antigos servos sao quase que substituidos pelos novos burgueses. E nao
sé a nova classe se constituiu nas cidades como a partir de agora ela
comec¢a a domina-las, criando cidades tdo grandes quanto o possivel e

aumentando o éxodo rural consideravelmente.

O pensamento fundamental que percorre o
Manifesto: que a produgdo econémica, e a articulagdo
social que dela com necessidade decorre, de qualquer
época histdrica forma a base da histdria politica e
intelectual dessa época; que, consequentemente,
toda a histodria (desde a dissolugdo da antiqiissima
posse comum do solo) tem sido uma histéria de lutas
de classes, lutas entre classes exploradas e
exploradoras, dominadas e dominantes, em diversos
estadios do desenvolvimento social; que esta luta,
porém, atingiu agora um estddio em que a classe
explorada e oprimida (o proletariado) ja ndo se pode
libertar da classe exploradora e opressora (a
burguesia) sem simultaneamente libertar para
sempre a sociedade toda da exploracdo, da opressao
e das lutas de classes (MARX e ENGELS, 1997, p. 09).

Nessa obra Marx e Engels apresentam a distincdo do socialismo
reacionario no qual situam os socialismos feudal, pequeno burgués e
alemdo, e do socialismo conservador ou burgués, socialismo e

comunismo critico- utdpicos. Posteriormente, Engels diferenciou
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socialismo utdpico de socialismo cientifico. Para o autor o socialismo

utdpico,

Criticava o modo de producdo capitalista existente e
suas consequéncias, mas ndo conseguia explica-lo
nem podia, portanto, destrui-lo ideologicamente;
nada mais |lhe restava sendo repudia-lo, pura e
simplesmente, como mal (MARX e ENGELS, 1977, p.
43).

No socialismo utépico, as ideias socialistas circulavam no

movimento capitalista burgués por meio da educagdo. A concepgao

desse grupo preconizava uma organizacao social mais justa, sem pobreza

ou criminalidade. Todos participando e usufruindo dos bens de producgao

de acordo com suas necessidades e capacidades. Porém, para que isso

fosse possivel era necessario erradicar a ignorancia considerada como

grande obstaculo. Para Saviani e Duarte (2012, p.60) a educagado nessa

Otica,

Desempenharia um papel decisivo nesse processo. E
a pedagogia socialista entdo preconizada pelo
movimento operdrio europeu ganhou sua formulagdo
tedrica pela contribuicdio de autores como Saint
Simon, Fouriet, Owen e Proudhon.

Como ja mencionamos, era necessario superar o carater

fantasioso “utdépico” que caracterizava essa visdao do socialismo. Para

isso,

[...] impunha-se captar o modo de producdo
capitalista em suas conexbes e em sua necessidade
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histérica pondo em evidéncia sua estrutura interna,
seu carater intimo que ainda se encontra em oculto
essa tarefa foi realizada por Marx que, com a teoria
da mais valia, desvendou o segredo da producdo
capitalista (SAVIANI e DUARTE, 2012, p.60).

Essa postura diferenciada frente ao socialismo lhe configurou um
carater cientifico. Nessa acepc¢ao, o socialismo, passou a ser entendido
ndo mais como um ideal a ser conquistado pelo entusiasmo e boa
vontade, mas sim, como produto resultante das leis de desenvolvimento
do “capitalismo”, que deveria ser negado. Isso seriam uma resposta e
transicao revoluciondria do comunismo liderado pelo proletariado.

Outra situag¢do apontada no Manifesto é que a burguesia tornou
o trabalho alienado e especializado, para que o trabalhador se tornasse
apenas um apéndice da maquina. A concentracao do poder e as riquezas
estavam nas maos de poucas pessoas (ja que a partir de agora o uso da
maquinaria e a divisdo do trabalho fez com que o trabalho perdesse um
valor individual e Unico). De acordo com os autores Marx e Engels (1997),
nesse sistema o trabalhador sempre muda de emprego abrindo um leque
de especificagdes, mas nunca um conhecimento completo (e quanto
mais a maquinaria e a industria se desenvolvem, menos inteligéncia e
forca fisica sdo necessarias ao trabalhador).

O tratamento do burgués e o palavreado utilizado acerca da
familia e da educacgdo, da relagdo intima de pais e filhos do proletariado,
também foram mais um motivo de descontentamento e repudio

presentes no “Manifesto”, em conseqiiéncia da grande industria, todos
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os lacos de familia dos proletarios sdo negados e os seus filhos
transformados em simples artigos de comércio e instrumentos de

trabalho.

O burgués vé na mulher um mero instrumento de
producdao. Ouve dizer que os instrumentos de
producdao devem ser explorados comunitariamente, e
naturalmente ndao pode pensar sendao que a
comunidade vird igualmente a ser o destino das
mulheres. Ndo suspeita que se trata precisamente de
suprimir a posicdo das mulheres como meros
instrumentos de produgdo. De resto, ndo ha nada
mais ridiculo do que a moralissima indigna¢do dos
nossos burgueses acerca da pretensa comunidade
oficial de mulheres dos comunistas. Os comunistas
nao precisam de introduzir a comunidade de
mulheres; ela existiu quase sempre. Os nossos
burgueses, ndo contentes com o facto de que as
mulheres e as filhas dos seus proletarios estdo a sua
disposicdo, para nem sequer falar da prostituicdo
oficial, acham um prazer capital em seduzir as esposas
uns dos outros (MARX e ENGELS, 1997, p. 47).

A critica do proletariado ao casamento e comportamento da
sociedade burguesa era pelo desrespeito a familia e as mulheres dos
proletarios considerando-os como objetos para satisfacdo de desejos
obscenos e prostituicdo. Os comunistas também eram acusados pelos
burgueses por quererem abolir a patria, a nacionalidade. Os comunistas
alegavam que ndo tinham Pétria, pois ndo eram proprietarios de terras e

tdo menos detinham a dominacao politica.

Aos comunistas tem, além disso, sido censurado que
querem abolir a patria, a nacionalidade. Os operdrios
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ndo tém patria. Ndo se lhes pode tirar o que ndo tém.
Na medida em que o proletariado tem primeiro de
conquistar para si a dominacao politica, de se elevar
a classe nacional de se constituir a si préoprio como
nagdo, ele préprio é ainda nacional, mas de modo
nenhum no sentido da burguesia (MARX e ENGELS,
1997, p. 47).

Essas reivindicacbes presentes no ”Manifesto” e outras ja
apontadas anteriormente, nos levam a refletir sobre o modelo de
homem, mundo e sociedade que propunha a teoria “marxista” ao
contestar as manipulagdes, injusticas e desrespeito a classe trabalhadora
oprimida pela sociedade burguesa capitalista. Tais questGes deixaram
importantes contribuicdes no pensamento e educacdo brasileira tendo

como fundamento a Pedagogia de cunho “Socialista”.

A EDUCAGAO E A PEDAGOGIA SOCIALISTA FUNDADA NOS PRINCIPIOS
MARXISTAS E NO MATERIALISMO HISTORICO E DIALETICO

A historia se manifesta nas mais variadas formas, revelando a
trajetdria coletiva do homem. Desde os tempos mais primitivos o
homem ja produzia seus bens materiais, e foram essas relagbes de
producdo que desempenharam o principal papel no sistema de relacdes
sociais entre os homens, ou seja, a partir destas relacdes que foram
definidas a cultura, a politica, a religido e diferentes modos de pensar.
Em cada tempo em que o homem escreveu sua histéria e
conseqlientemente da humanidade as relacdes de produgdes é que da

origem a estrutura econdmica da sociedade.
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[...] os homens estabelecem relacdes determinadas,
necessarias, independentes da sua vontade, relacées
de producdo que correspondem a um determinado
grau de desenvolvimento das forgas materiais. O
conjunto destas relagdes de produgdo constitui a
estrutura econébmica da sociedade, a base concreta
sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e
politica e a qual correspondem determinadas formas
de consciéncia social (MARX, 1977, p. 23).

Nesse contexto surge, o conceito de pedagogia socialista, que
passa a ser entendida como a visdo de educacdo emergente da
concep¢dao marxista da histdria, que tem como base o “método de
producdo” e trajetéria a ser percorrida no processo de produ¢dao do
conhecimento pelo homem. Cabe nesse enfoque o questionamento,
mais o que se entende sobre conhecimento sob a perspectiva marxista?
Como ja vimos o conhecimento para Marx é algo que surge e se constroi
a partir das necessidades materiais do homem enquanto ser social. A
necessidade da transformacdo da natureza, o suprimento de suas
necessidades é que o instigam na busca por novos conhecimentos, a fim
de atender suas necessidades materiais. Ndo é algo isolado,
descontextualizado ou dissociado do seu processo histérico e de sua
totalidade.

Para Saviani e Duarte esse movimento global do conhecimento

compreende- se em dois momentos,

No momento inicial, o objeto é capturado numa visao
sincrética, cadtica, isto é, ndo tem clareza do modo
como estd constituido [...] sob a forma de todo
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confuso. Partindo dessa representacao primeira do
objeto, chega-se por meio de analise dos conceitos,
as abstracGes, as determinagcées mais simples. Uma
vez atingido esse ponto, faz-se necessario percorrer o
caminho inverso (segundo momento) chegando, pela
via da sintese, de novo ao objeto (2012, p. 61).

Esse movimento cognitivo permite que o objeto seja entendido
ndo mais como “a representacdo cadtica de um todo, que no
entendimento de Marx (1973, p. 229) “é uma rica totalidade de
determinacgdes e de relagdes numerosas”. Compreendido desse modo, o
processo de conhecimento é ao mesmo tempo, “indutivo e dedutivo,
analitico-sintético, abstrato-concreto, légico-histérico” (SAVIANI e
DUARTE, 2012, p. 62). Para Marx isso significa que as determinagdes
abstratas conduzem a reproducdo do concreto pela via do pensamento.

Como vimos os elementos constitutivos da pedagogia socialista
assentados em Marx tem como categoria central a no¢ao do “concreto”.
Nesse entendimento os sujeitos sdo percebidos em sua totalidade, seres
histéricos e concretos. E preciso conhecer o processo de construcdo
histérica a partir das suas condi¢des materiais, numa relacdo dialética,
ou seja, o Materialismo Histérico e Dialético. Defende-se, com este
posicionamento, que a evolucdo histérica se apresenta desde a
antiguidade, pelos confrontos entre diferentes classes sociais
decorrentes da “exploracdo do homem pelo homem”. Como exemplos
temos durante o Feudalismo os servos que foram oprimidos pelos
senhores, enquanto que no Capitalismo seria a classe operaria pela

burguesia.
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Com o surgimento da divisdo entre cidade e campo,
as imposi¢des naturais se tornam secunddrias e
avultam as condi¢des sociais propriamente ditas. A
formacdo da classe dos comerciantes, separada dos
produtores, faz avangar ainda mais o processo da
divisdo social do trabalho. Deste processo se origina a
propriedade comunal tribal até a propriedade privada
burguesa (MARX e ENGELS, 2002, p. 28).

Esses fundamentos propostos no materialismo histérico e
dialético possibilitaram a Dermeval Saviani aprofundar seus
conhecimentos e teoria sobre a educacdo ao propor a Pedagogia

Historico- Critica.

A INFLUENCIA DOS PRINCiPI0OS MARXISTA NA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA.

As discussdes acerca de uma concepg¢ado de educacdo que tenha
como principios a teoria marxista tém seu registro na histdria da
educacdo brasileira a partir das discussdes sobre as tendéncias
educacionais e suas implicagdes nos ultimos anos da década de 1970 e
durante toda a década de 1980. Esse movimento resultou em
importantes mudancas direcionando para um pensar critico.

Para Saviani (1992), isso se justifica, pois no momento politico
educacional as discussdes giravam em torno do significado social e
politico da educacdo. Ainda a notdvel expansdo quantitativa e qualitativa
da producdo intelectual dos educadores no periodo, num esforco em

compreender o fendbmeno educativo a partir de seus condicionantes
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econdmico, sécio-politico e ideolégico, em que prevaleciam os interesses
dos grupos dominantes [...] “de impor a toda a sociedade a sua
dominacgdo (SAVIANI, 1992, p. 94).

Outro fato importante nesse contexto se refere, aos programas
de pds-graduacdo que se expandem pelo pais, sugerindo um repensar
mais critico sobre a educacdo. Nesse processo a aproximacdo com a
tradicdo do pensamento Marxista levou os educadores insatisfeitos com
as condicOes politicas e educacionais geradas pelos governos militares a
participarem ativamente na desarticulagdo do regime. Este clima
efervescente, tanto do ponto de vista da producdo intelectual como da
atuacdo politica foi se arrefecendo e em profusao daquele contexto é
gue Dermeval Saviani encabecou varias discussdes em busca de
alternativas de um pensar mais critico e efetivo na educagao brasileira os

guais inquietavam os professores.

A medida que se tornam mais evidentes a
insuficiéncia, a inadequacdo, a inviabilidade da
orientacdo oficial que se tentou generalizar é
inconsistente, é passivel de contestacdo, atende a
interesses minoritarios, atende a tentativa dos grupos
dominantes de impor a toda a sociedade a sua
dominacdo, mas e entdo? Se esta educacdo essa
forma de ensinar, ndo é adequada, qual sera?
(SAVIANI, 1992, p.94).

Havia, pois, uma expectativa muito grande entre os professores
no sentido de responder a inquietacdo de como deveriam conduzir o

processo educativo. As discussdes sobre as teorias pedagdgicas na época
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teciam questionamentos sobre a teoria critico- reprodutivista, a qual

considerava a educacdo como reprodutora dos ideais da classe

dominante e da sociedade capitalista. Essas inquietacGes permeavam

uma analise mais aprofundada das questdes educacionais de modo mais

ampliado. Dermeval Saviani em sua obra “Escola e Democracia”

apresentou um quadro tedrico com as teorias distribuidas em dois

grupos os quais considerou como antagonicos. O primeiro grupo

classificou como teorias ndo criticas (Pedagogia Tradicional, Pedagogia

Nova e Pedagogia Tecnicista) para Saviani esse grupo concebia a

sociedade como,

o

segundo

[...] essencialmente harmoniosa, tendendo a
integracdo de seus membros. A marginalidade é, pois,
um fendmeno acidental que afeta individualmente
um namero maior ou menor de seus membros, o que,
no entanto, constitui um desvio, uma distor¢ao que
nao sé pode como deve ser corrigida. A educagdo
emerge ai como um instrumento de corre¢do dessas
distor¢Oes (SAVIANI, 2014, p. 04).

grupo caracterizou como teorias critico-

reprodutivistas subdivididas em (Teoria de Sistema Enquanto Aparelho

Ideoldgico do Estado- AIE e Teoria da Escola Dualista).

Ja o segundo grupo de teorias concebe a sociedade
como sendo essencialmente marcada pela divisao
entre os grupos ou classes antagbnicas que se
relacionam a base da forga, a qual se manifesta
fundamentalmente nas condi¢ées de producdo de
vida material. Nesse quadro, a marginalidade é
entendida como um fenémeno inerente a propria
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estrutura da sociedade. Isso porque o grupo ou classe
que detém maior forca se converte em dominante se
apropriando dos resultados da producdo social,
tendendo, em consequéncia, a relegar os demais a
condicdo de marginalizados (SAVIANI, 2012, p. 04).

Os professores estavam descontentes com a educagdo que
estava sendo oferecida nas escolas e ndo acreditavam em educadores
gue baseavam suas acdes nessas perspectivas educacionais. Segundo
eles, esta colaborava para a inculcacao ideoldgica perpetuando com isso
a exploracdo da classe dominada pela elite dominante. Nesse impasse
alguns professores pensavam em até desistir da docéncia, outros
acreditavam que esse ndo seria o caminho para a solugdao como confirma

Saviani (1992, p. 94),

No entanto, boa parte dos professores intuia que essa
conclusdo ndo podia prevalecer, acreditando na
viabilidade de uma educacdo que ndo seja,
necessariamente, reprodutora da situacdo vigente, e
sim adequada aos interesses da maioria, aos
interesses daquele grande contingente da sociedade
brasileira explorado pela classe dominante. Dai a
questdo: como agir nessa nova direcdo? Qual é a
proposta pedagodgica que responderia a essas
exigéncias?

Essas inquietagbes permeavam uma analise mais aprofundada
das questdes educacionais de modo ampliado, mas, principalmente a
perspectiva critico-reprodutivista, pondo em xeque o seu carater
mecanico e reprodutivista, conseqlentemente ndo dialético e a-

histérico. Considerava a sociedade capitalista de classes como algo
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imutavel ndo sucessivel as transformacgdes, portanto ndo contraditoria
ao “status quo” instaurado. A partir de 1979, esta andlise comecou a
adquirir forma mais sistematica na educacdo brasileira, quando se
empreende a critica a esta perspectiva pedagdgica, tendo como foco as
guestdes educacionais a partir de determinantes sociais.

Saviani (1992) contribuiu ao afirmar que é nesse contexto ora
descrito, que se entende que a educa¢do também interfere sobre a
sociedade, contribuindo para a sua transformacdo. Portanto, a passagem
da visdo critico- mecanicista, a-histdrica para a visdo critico dialética,
histérico-critica da Educacdo, significa que a educacdo deve ser vista
como um processo de transformacdo histérica. O desenvolvimento
histérico pode ser compreendido como a oportunidade que o homem
tem enquanto ser natural de interferir e modificar a sua realidade como
um ser natural que se destaca na natureza por meio do trabalho. E por
meio dele que o homem age sobre a natureza, adequando-as as suas
necessidades. Percebe-se com isso que o desenvolvimento histérico
nada mais é, o processo pelo qual o homem produz sua existéncia no
tempo. Ao agir sobre a natureza por meio do trabalho o homem vai
desenhando seu percurso, construindo seu mundo histérico e cultural.

Quando a escola apresenta esses conceitos e trabalha essas
verdades chocam-se os interesses com a burguesia. Isso acontece
porque a verdade histdrica enfatiza a necessidade das transformacdes,
estas verdades para a classe dominante ndo lhe interessam, uma vez que

ja estd no poder e pretende permanecer no mesmo. E esse o sentido que
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retrata a Pedagogia Histérico- Critica sob a égide dos pressupostos da

Teoria Marxista, que tem em Saviani seu principal representante.

A Pedagogia Histdrico- Critica implica a clareza dos
determinantes sociais da educacdo, a compreensao
do grau em que as contradi¢Ges da sociedade marcam
a educacgdo e, conseqiientemente, como é preciso se
posicionar diante dessas contradi¢cdes e desenredar a
educacdo das visGes ambiguas, para perceber
claramente a educac¢do das visGes ambiguas, para
perceber claramente qual é a direcio que cabe
imprimir a questdo educacional. Ai estd o sentido
fundamental do que chamamos de pedagogia
Histdrico- Critica (SAVIANI, 1992, p. 103).

Nesse sentido é importante destacar que a Pedagogia Histérico-
Critica defendida por Saviani (2012), apontou para a necessidade de
rever alguns encaminhamentos metodoldgicos, ou seja, como a escola
estava ensinando os alunos. Uma das questdes apontadas, diziam
respeito para a necessidade da presenca dos conteddos no ensino
escolar. Denunciava o “aligeiramento” com que muitas vezes esse era
transmitido. Sua preocupacdo se justificava no risco de um
“esvaziamento” do conteudo escolar ou ainda recair numa mera
“formalidade”.

Acreditava que assim como os conteudos escolares sdo
importantes para a aprendizagem dos alunos como um sujeito histérico
e social, o0 modo como esses sdo assimilados também deveriam ser
revistos. Sendo assim, propde que o ensino deve mover-se em 03

direcdes que vai da sincrese (“visdo caodtica do todo”) por meio da
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mediacdo da analise (“abstracGes e determinagGes mais simples”) a
sintese (“rica totalidade de determinacdes e de relacdes numerosas”).
Com isso entende que esse processo (sincrese, andlise e sintese) se
constitui num caminho seguro, tanto para o processo de descoberta de
novos conhecimentos (método cientifico) como para o processo de
transmissdo-assimilagdo de conhecimentos (método de ensino)

conforme confirma o autor,

Simplesmente estou querendo dizer que o
movimento que vai da sincrese (“a visdo cadtica do
todo”) a sintese (“uma rica totalidade de
determinacGes e de relagbes numerosas”) pela
mediacdo da analise (“as abstracbes e determinacgGes
mais simples”) constitui uma orientacdo segura tanto
para o processo de descoberta de novos
conhecimentos (o método cientifico) como para o

processo de transmissdo-assimilacdo de
conhecimentos (o método de ensino) (SAVIANI, 2012,
p. 74).

Esta concepgao pedagdgica ora descrita inspirou a realizacdo de
inimeras iniciativas no interior do sistema escolar. Isto se deu pelo fato
de que ela valoriza a instituicdo escolar como o “locus” privilegiado de
efetivacdo de suas propostas. A pedagogia histdrico-critica se apresenta
como defensora do resgate da escola publica, como um espaco de
reflexdo e mudangas ideoldgicas, principalmente aquelas de origem

contra hegemoénicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme vimos em Marx o homem apresenta condi¢bes
objetivas e materiais para superar a dominacdo e o “status quo”
instaurados, o qual motivou o autor brasileiro Dermeval Saviani avancar
suas discussdes na década de 1970 e 1980 sobre a educagdo brasileira.
O referido autor visualizou nos pressupostos da teoria marxista uma
possibilidade de mudanca, ao propor uma discussdo mais aprofundada
sobre os conceitos e procedimentos educacionais que causavam
inquietac¢des, duvidas na classe trabalhadora da educacao.

Por outro lado, ndo podemos ser ingénuos e acreditar que apenas
a opc¢do por determinada corrente ou pensamento pedagdgico, serdo
necessarios e ou suficientes para resolver a complexidade e os
problemas presentes no contexto educacional brasileiro. Mas, é sabido
também que o pensar criticamente sobre o contexto politico-
educacional o qual estamos inseridos, com respaldo na perspectiva
dialética e histérica podem possibilitar a mudanca. A mudanca a qual me
refiro é aquela compreendida como atividade humana e pratica social

transformadora.
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Pedro Baptista Matera e a fundacao da Escola Operaria 12 de

Maio

Pedro Henrique Prado da Silva3*

INTRODUCAO

Na Histéria da Educagao, principalmente na histéria da educagao
das classes populares, sao pouco conhecidos os feitos e a significancia
das atividades e da teoria de grupos que divergem politicamente com
uma elite social e que se envolvem com a luta de classe.
Consideravelmente, nossa historia é contada a partir de feitos
institucionais e grandes personagens da elite, derivada a uma histéria
hegemonica.

A pouca quantidade de trabalhos e pesquisas nesse campo
ocorre, provavelmente, pela pouca representatividade académica de
certos grupos populares e da falta de registro das praticas educacionais
gue envolvem esses grupos. Outro fator também é o comodismo,
pesquisar campos ja melhor desenvolvidos e com avancos em pesquisa

de anos facilita novas possibilidades de analise e insercdo de novos

34 Mestre em Educacdo pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO) (2015). Pesquisador do NPHEB (Nucleo de Pesquisa de Histéria da Educagao
Brasileira) e NPMC (Nucleo de Pesquisa Marques da Costa).
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pesquisadores. Pesquisar algo que ja foi pesquisado é mais facil ao
acesso a fontes e acervos ja conhecidos.

Entretanto, o campo da Histdria da Educacdo, um campo diverso
e amplo, coaduna estudos de objetos ja conhecidos com pesquisas ainda
pouco desenvolvidas ou quase nada desenvolvidas. Esse é o caso da
pedagogia libertaria, que, apesar de haver ha algum tempo o surgimento
de algumas dissertacbes e teses dentro da temadtica, ainda é
desconhecida dentro do ensino na academia.

O objetivo deste trabalho é resgatar a histdria de Pedro Baptista
Matera, anarquista italiano, alguns fatos da sua participacdo nos
movimentos sindicais no Rio de Janeiro e sua histéria como educador
popular e motivador da pedagogia libertéria ferrerista®> como diretor da
Escola Operaria 12 de Maio, no bairro de Vila Isabel. A intencao é que
este trabalho possa ser mais um difusor das ideias divergentes e
progressistas e proporcione a superacdo do medo do diferente.

Para esta pesquisa, utilizamos os métodos da histdria vista de
baixo utilizada por Thompson (2002, 2004) e o seu conceito de
experiéncia para dar congruéncia a complexa significancia da formacao
de Matera como sindicalista e educador anarquista. Dessa forma,

Thompson nos possibilita buscar uma histéria que estava esquecida,

35 Ver: SILVA, Pedro Henrique Prado. Os Gérmens S3o Semeados: As Experiéncias da
Escola Moderna ao Redor do Mundo. Revista HISTEDBR On-line. Campinas. N 64, p. 201-
220, set 2015. / SILVA, Pedro Henrique Prado. Francisco Ferrer y Guardia: Um Nome
Para Educagao Popular. Revista de Educagao Popular. Uberlandia. V 15, n 1, p 10-25,
jan/jun 2016.
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guando enfatiza: “estou tentando resgatar o pobre teceldo de malhas, o
meeiro luddita, o teceldo do ‘obsoleto’ tear manual, o artesdo ‘utépico’”
(THOMPSON, 2004, p. 13). Suas teses historiograficas nos facilitam a
interpretacdo do material e a construcao de hipdteses a partir dos seus
processos de analise.

Nossas principais fontes sdo periddicos da época e documentos
processuais. A metodologia é, por sua vez, por andlise e interpretacao
das fontes primarias para compreensdo dos fatos, sendo importante a
utilizacdao de fontes ndo muito comuns na Histdria da Educagao. Isso se
deve ao pouco registro que Pedro Matera deixou sobre a Escola Operaria

12 de Maio e a sua atuacdao como sindicalista.

CHEGADA AO BRASIL E OS MOVIMENTO SINDICAIS

Desembarca em 1881, no porto do Rio de Janeiro, oriunda da
Italia a familia Matera, cujo sobrenome vem de uma provincia italiana. A
familia viajou por cerca de um més, a chegada foi impactante ao avistar
o exuberante morro do Pao de Agucar e as belezas naturais na Baia de
Guanabara, pois outros italianos, como o anarquista Giovanni Rossi que
realizou a viagem de Genova até o Rio de Janeiro, em 1890, relata o quao

impressionante era a vista da baia.

Entramos na baia majestosa do Rio de Janeiro. O
espetaculo é tdo imponente pela elevada cadeia de
montanhas que rodeia o espelho amplo das aguas,
tdo pitoresco em virtude das belas construgGes
espalhadas sobre a costa e nas pequenas ilhas, tdo
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gentil por todos os matizes de verde que oferecem a
vista os morros ornados por elegantes palmeiras, tao
fulgurante gracas ao sol que resplandece entre o azul
do céu e o verde-claro do mar, tao eloquente em sua
linguagem universal que cada passageiro, seja qual
for sua condicdo e cultura, levanta o rosto e exclama:
- Ah! Como é lindo! (ROSSI apud LOPES, 2004, p. 23).

A familia Matera toma precaucdes para nao ser envolvida com
promessas de trabalho e altos saldrios feitas pelos especuladores aos
imigrantes que aqui chegavam. Traziam esperanca de prosperidade no
Novo Mundo, pois sua vinda para o Brasil devia-se ao aumento da
“pobreza e miséria no norte da Itdlia, as doencas em expansao (malaria,
colera, etc), a concentracdo fundidria, a politica estatal” (VIANA, 2006, p.
29 In: DEMINICIS, Rafael Borges; REIS FILHO, Daniel Aardo, 2006) numa
Itdlia que passava por mudancas politicas significativas e também pelo
incentivo brasileiro a imigracdo italiana para suprir de mao de obra
setores produtivos da economia brasileira. Percebemos, entdo, que “As
promessas de uma nova vida e a propaganda do governo brasileiro eram
um estimulo poderoso para aqueles que viviam uma situacdo subumana
na Italia” (idem, p. 30).

O Brasil estava em transformacdo, ou seja, saia de um modelo
escravista para o uso do trabalho assalariado, por isso era necessaria
uma mao de obra que se adequasse ao novo mercado; assim, o pais
incentivava a vinda de estrangeiros com as promessas de altos saldrios,
comodidade, casa etc. (CARONE, 1975, p. 11). Dentre esses imigrantes,

os italianos representavam a grande maioria que chegava aos portos
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brasileiros. Do ano de 1884 a 1903 mais de um milhdo de italianos
chegaram ao pais (DULLES, 1977, p. 17).

Diferentemente da maioria dos italianos que chegavam ao Brasil
e se instalavam na cidade de S3o Paulo, a familia Matera permanece no
Rio e logo se instala no bairro de Vila Isabel, localizado na zona norte da
cidade. Entre os integrantes dessa familia estava um menino com apenas
cinco anos de idade, franzino, de cor tipica dos moradores do sul da Italia
e que atendia pelo nome de “Pietro”. A formacdo no bairro operario de
Vila Isabel o transformara em uma das figuras mais significativas do
anarquismo brasileiro e do sindicalismo revolucionario, ficou conhecido
entre seus companheiros e seus adversarios como Pedro Matera.

Como nos descreve Matera (1917, p. 45), “Desde a minha
meninice, portanto, mourejo e honradamente para adquirir os meios de
subsisténcia”.. Essas palavras ja evidenciam sua trajetdria como
trabalhador no bairro de Vila Isabel que se iniciou ainda em sua infancia.
Em 1888, com cerca de 12 anos de idade, Pedro Matera comeca a
trabalhar na Padaria e Confeitaria Sul Americana que se localizava na
esquina da Rua Silva Pinto com a Av. 28 de Setembro e, posteriormente,
emprega-se na Padaria Central, outra padaria do bairro (ibidem).

A construgdo de Vila Isabel é identificada por um forte ideario de
liberdade que é simbolicamente cravado nas ruas do bairro. O Bardo de
Drumond (Jodo Baptista Viana Drumond), um abolicionista declarado, se
empenha em iniciar um empreendimento na Fazenda dos Macacos, até

entdo nome dado a drea que compreende o bairro de Vila Isabel.
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Drumond planeja uma linha de bonde que ligaria o centro da cidade até
a fazenda, este novo empreendimento incentivara a urbanizacdo desta
regidao, assim em janeiro 1872 é fundado o bairro de Vila Isabel. A
principal avenida do bairro é Boulevard 28 de Setembro, que
homenageia a assinatura da Lei do Ventre Livre. O Ministro da
Agricultura Teodoro da Silva, que prop0s a assinatura desta lei, passa a
ser o nome de outra rua do bairro, junto com outros politicos que
defendiam a libertacdo dos escravos como: Souza Franco e Torres
Homem (BORGES e BORGES, 1987, pp. 21-25).

O bairro de Vila Isabel abrigou varios empreendimentos. O
primeiro foi a Companhia de Ferro e Carril de Vila Isabel, em 1873, criada
pelo Bardo de Drumond (idem, p. 25), o que facilitou o povoamento do
bairro. Assim, “[...] o movimento anual de passageiros era entorno de
700.000, em 1876, passando para mais de dois milhdes e meio no ano
seguinte” (TERRA, 2012, p. 67). Pedro Matera trabalhou por quatro anos
como cocheiro dos bondes de Vila Isabel (MATERA, 1917, p. 45) e é
provavel que tenha participado das duas principais revoltas dessa classe
em 1898 e 1900.

O segundo empreendimento, em Vila Isabel, foi a Fabrica de
Tecidos Confianca, criada em 1878, situada na Rua Maxwell, que se
tornou fundamental para a vida econémica do bairro, sua importancia
ficou marcada pela musica “Os trés apitos” do poeta Noel Rosa. No ano
de sua fundacdo possuia cerca de 400 teares, seu crescimento ocorre

rapidamente e, no ano de 1905, havia cerca 1500 teares, tornando-se
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uma das mais significativas empresas no cenario industrial do pais
(BORGES e BORGES, 1987, p. 82). Os operarios dessa fabrica realizaram
mobiliza¢gbes importantes, com reivindicagdes de melhores condi¢des de
trabalho, carga horaria de trabalho de oito horas diarias, melhores
salarios e denulncias sobre maus tratos, violéncia, inclusive com mulheres
e criangas.

Em 1903, tivemos uma das maiores greves gerais ocorridas no
pais com a participacdo de diversos operarios de diferentes classes.
Cerca de 40.000 trabalhadores cruzaram os bragos reivindicando uma
carga horaria de oito horas didrias e o aumento dos saldrios. Essa
mobilizacdo, segundo Samis (2009), decreta a insercdo dos anarquistas
nas insurgéncias populares. A greve é instaurada em agosto daquele ano
pela Federacdo dos Trabalhadores em Fabricas de Tecido, como explica

Samis (2009, pp. 186-187):

A conjuntura grevista de 1903, que tivera inicio com a
paralisacdo das atividades da industria téxtil carioca,
decretada pela Federacdo dos Trabalhadores em
Fabricas de Tecidos, marcaria a entrada em cena dos
anarquistas nas grandes mobilizacdes operarias no
Distrito Federal. Em colaboragdo com alguns
socialistas, eles organizaram um movimento que
lograria envolver as associacdes de classe dos
carpinteiros, pintores, chapeleiros, alfaiates e
estivadores.

Seu estopim ocorre a partir de uma mobilizacdo na Fabrica de
Tecido Cruzeiro, no Andarai Grande, devido a forma de exploracdo dos

industriais, que cobravam a utilizacao das ferramentas de trabalho.
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Desde o dia 8 de agosto, um sabado, os trabalhadores
comegaram a protestar com tal habito da venda dos
instrumentos necessarios a realizacao do trabalho por
parte da empresa [...]. Estes eram cerca de 200
trabalhadores, na maioria menores de idade e, dentre
eles, havia muitas mulheres (GOLDMACHER, 2012, p.
124).

Esse acontecimento motivara outras mobilizacdes, sendo cada

uma por motivos diferentes: maus tratos, aumento salarial, diminuicdo

da carga horaria de trabalho. Porém, foi por outro motivo no caso da

Fabrica de Tecido Alianca, criada em 1880, na Rua General Glicério, em

Laranjeiras.

Na Fabrica de Tecido Alianga, das laranjeiras, a greve
teve inicio apds o diretor da fabrica ter-se negado a
readmitir uma operaria dispensada pelo mestre dos
teares. A operaria demitida, uma vitva polaca, havia
sofrido abuso sexual por parte do mestre dos teares,
de nome Ferreira da Silva, e fora por ele abandonada,
e demitida, apés o nascimento da crianga
(GOLDMACHER, 2012, p. 125).

Cerca de 3000 operdrios dessa fabrica uniram-se aos da Fabrica

de Tecido Carioca, criada em 1890, no bairro Jardim Botanico. Apds

algumas assembleias iniciadas pela Federacdo dos Trabalhadores em

Fabricas de Tecido, surgiu a adesdo de outras fabricas, entre elas a da

Fabrica Confianca, de Vila Isabel, a partir de 17 de agosto de 1903,

posterior a um piquete realizado pelos trabalhadores téxteis no local

(GOLDMACHER, 2012, p. 128). A greve termina com violéncia policial,
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pois os empresarios concluiram que n3do poderiam cumprir as
reivindicacdes dos operdrios. As revoltas dos trabalhadores téxteis do
Rio de Janeiro tiveram significativas contribuicdes dos operarios da
Fabrica Confianca, em Vila Isabel. Este fato é importante, porque,
provavelmente, tais acontecimentos influenciam na trajetéria de
militancia de Pedro Matera.

Alguns anos mais tarde, apds essa greve geral de 1903, ele
escreve varios artigos em jornais operarios, que defendem os
trabalhadores téxteis e participa dos circulos operarios, no bairro de Vila
Isabel, principalmente os da Fébrica de Tecidos Confianca, como
veremos mais a frente.

Muito de sua participacdo deve-se ao fato de existir a sede da
Escola Operaria 12 de Maio com muitas atividades sindicais ocorrendo
nela, ou seja, desde sua fundacdo (que veremos mais a frente) a Escola
ndo limita-se a educacdo, mas participa das atividades sindicais a qual
Matera estava inserido.

Dentre elas, ressaltamos a fundagcdao do Centro de Estudos
Sociais, na sede da Escola Operdria 12 de Maio (Centro de Estudos Sociais
em Vila Isabel, AVOZ DO TRABALHADOR, Rio de Janeiro, 01-06-1913, ano
VI, n232). Esse Centro tinha como objetivo divulgar as ideias anarquistas,
ele era uma ramificacdo do Centro de Estudos Sociais do Rio de Janeiro
gue funcionava no Centro Cosmopolita (LOPES, 2011, p. 23).

A Federacdo Operaria do Rio de Janeiro (FORJ) iniciou no Distrito

Federal uma campanha contra a carestia da vida, o seu primeiro comicio
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foi no bairro de Vila Isabel, em fevereiro de 1913, na Rua Souza Franco,
onde ficava a sede da Escola Operaria 12 de Maio (Contra a Carestia da
Vida, AVOZ DO TRABALHADOR, Rio de Janeiro, ano VI, n2 26,01-03-1913,
p. 1). O segundo comicio, também neste bairro, foi no dia 02 de margo
de 1913, na Praga Bardao de Drumond, neste comicio Pedro Matera
representou a FORJ. As falas dos oradores enfatizavam a necessidade do
operariado se organizar em sindicatos, em busca de melhores saldrios,
pois os precos dos produtos alimenticios subiam mais do que os saldrios
dos trabalhadores (Revolug3o pela Fome, A EPOCA, Rio de Janeiro, ano |,
n? 216, 03-03-1913, p. 3).

No dia 16 de margo de 1913, aconteceu uma grande conferéncia
no Largo do S3o Francisco, proximo a sede da FORJ. Entretanto, Pedro
Matera ndo participou, pois, na manha do mesmo dia, havia sido
intimado pela policia a comparecer na delegacia central para prestar
esclarecimentos. De acordo com noticia do jornal A Epoca, os operarios
da FORJ ao saber da prisdo de Pedro Matera fizeram uma enorme
agitacdo naquela noite para pressionar o chefe de policia, dr. Belisario
Tavora, a solta-lo. O interrogatdrio sofrido por Pedro Matera demonstra
0 quanto sua proposta educacional preocupava aos dirigentes, o chefe
de policia pergunta a Pedro Matera: - “porque ndo acaba com aquela
escola?”. Ele responde: - “Nao sendo forcado a isso, por forma alguma
deixarei de instruir meus companheiros e os filhos destes, pois tenho
grande amor ao ensino” (Como Pedro Matera relata sua prisdo, A EPOCA,

Rio de Janeiro, ano |, n2 234, 21-031913, p. 3). Esse ocorrido demonstra
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a preocupacao que o governo e consequentemente a policia tinham das
atividades pedagodgicas dele na cidade do Rio.

Pedro Matera foi liberado no dia seguinte retornando ao comité,
criado pela FORJ, para as agitacOes contra a carestia da vida, fazendo-se
presente no comicio de 20 de margo de 1913, no Largo de Sao Francisco
(idem). No ano de 1917 podemos observar a sua popularidade como
referéncia sindical na cidade do Rio de Janeiro nas paginas do periddico
A Razdo. O periddico indica alguns numeros sobre a quantidade de
associacOes e sdcios nos sindicatos, e o colunista afirma que “o bairro de
Vila Isabel tem uma populacdo operaria de perto de 40.000 labutadores,
gue, sob acdo de Pedro Matera, estdo em via de se organizarem,
formando uma possante sociedade” (ibidem). Essa afirmacdo nos indica
gue Pedro Matera tinha um papel importante na organicidade dos
trabalhadores do bairro em que atuava, era um elo fundamental da
relacdo entre a COB/ FORJ e os trabalhadores de Vila Isabel.

Nossa hipdtese sobre a possivel insercdo dele no sindicato dos
trabalhadores téxteis do bairro de Vila Isabel é confirmada pela sua
entrevista ao jornal carioca A Razdo. Nessa entrevista, os redatores do
jornal relatam, novamente, a importancia da campanha contra a carestia
da vida como um instrumento mobilizador dos operarios, incentivando-
0s a se associarem aos sindicatos de classe. Pedro Matera é identificado
como o redator do O Clarim, além de “um dos grandes paladinos do
movimento associativo e o atual organizador do grande sindicato dos

teceldes” (O Progresso do Movimento Associativo das Classes Operarias,
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A RAZAO, Rio de Janeiro, Ano I, N2 133, p. 3, 30-04-1917). Ele explica a
guantidade de associacdes que estdo organizadas e o numero de
associados, indicando ainda as associacdes que estavam em processo de
organizacao. Ao final conclui com bastante otimismo, “mas fique certo
que dentro em pouco todo o operariado do Rio de Janeiro estara
organizado” (ibidem).

Em maio, apds alguns “meetings”, inicia-se uma greve dos
trabalhadores téxteis da Fabrica Corcovado, na Gdavea (Continua a
Agitacdo Operdria Contra a Carestia da Vida, A RAZAO, Rio de Janeiro,
ano Il, n2 140, 07-05-1917). Alguns dias depois, sucedeu um grande
comicio no mesmo bairro em apoio aos grevistas. Pedro Matera participa
e informa sobre o apoio e a mobilizacdo dos operarios da Fabrica
Confianga de Vila Isabel (O Grande Movimento Grevista da Fabrica
Corcovado Continua, A RAZAO, ano Il, n® 144, 11-05-1917). No dia 11 de
maio de 1917, aconteceu um novo comicio na Ponte das Taboas na
Gdvea, com a presenca de operdrios de diversas industrias téxteis,
inclusive os de Vila Isabel. Entrou em destaque a violéncia policial aos
operdrios grevistas, que foram agredidos pela policia do Dr. Aurelino
Leal. Apds o “meeting”, ocorreu uma reunidao com operdrios na FORJ, a
policia, a mando de Aurelino Leal, prende alguns, entre eles: Valentim de
Brito, Bento Alonso, Joaquim Campos, José Madeira e José Caiazzo (Um
Grande Conflito na Ponte das Taboas, A RAZAO, Rio de Janeiro, Ano Il, N2

145, 12-05-1917) e apds o “meeting” realizado em Vila Isabel, Paschoal
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Gravina e Pedro Matera (Movimento Grevista da Fabrica Corcovado, A
RAZAO, Rio de Janeiro, Ano Il, N2 149, 16-05-1917).

O chefe de policia do Rio de Janeiro proibe a realizacdo de
“meetings” e comicios de rua pelos operarios, coloca boletins na porta
das fabricas informando a nova imposi¢ao ocasionada pelas mobilizacdes
na Gavea, por isso fizeram “uma vigilancia intensa junto aos raros
anarquistas da cidade, que estdo levando a desordem ao seio do
operariado honesto” (O Chefe de Policia Proibe a Realizagdo de Meeting,
A RAZAO, Rio de Janeiro, Ano Il, N2 146, p. 3,13-05-1917). Com a
perseguicdo aos anarquistas, os estrangeiros que fossem presos sem
profissdo seriam considerados “vagabundos” e podiam ser penalizados
de acordo com a Lei Adolfo Gordo3® (1907, reformulada em 1921). O
chefe de policia colocou dois sentinelas a porta da FORJ para proibir as
reunides operarias (ibidem). Os anarquistas presos no dia 11 de maio de
1917, na saida da reunido da FORJ, ficaram encarcerados durante trés
dias (Movimento Grevista na Gavea, A RAZAO, Rio de Janeiro, ano Il, n2
148, 15-05-1917) e foram proibidos de promover os comicios de rua.

Essa imposicao do Chefe de Policia carioca demonstrava a
preocupacdo que os dirigentes tinham com a pratica da acdo direta
realizada pelos anarquistas. Seu incentivo as greves, boicotes,

conferéncias de rua etc. era um exemplo de atos que precisavam ser

36 A Lei Adolfo Gordo é o decreto n? 1.641, de 7 de Janeiro de 1907, proposta pelo
Deputado Adolfo Gordo, que expulsava qualquer estrangeiro que comprometesse a
seguranga nacional; na verdade, a lei visava especialmente reprimir militantes
anarquistas e sindicalistas revolucionarios.
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controlados pelo governo, pois esse tipo de acdo operaria poderia
demonstrar organizagdo e forga. Os anarquistas entraram com um
habeas corpus para ter o direito de realizar manifestacdes na rua. Esse
documento tinha mais de sessenta paginas, com argumentos contra a
acusac¢ao, além de uma pequena biografia de cada um dos militantes,
inclusive de Pedro Matera. Os comicios voltam a acontecer de modo
discreto na Gavea com a presenca de Pedro Matera e os outros
indiciados, pois eles estavam proibidos de participar dos “meetings”
(Agitac3o Operéria Contra a Carestia da Vida, A RAZAO, Rio de Janeiro,
Ano Il, N2 166, 04-06-1917). Pedro Matera, entdo, passa a se dedicar ao
periddico O Clarim; entretanto, continua sendo perseguido pela policia,
0 que o impedia de continuar ajudando nas atividades da paralisacao,
que as operarias da Fabrica Carioca fizeram no més de junho de 1917 (A
Greve da Fabrica Carioca, A RAZAO, Rio de Janeiro, ano Il, n2 195, 02-
071917).

A ESCOLA OPERARIA 12 DE MAIO

Nas primeiras décadas do século XX, as iniciativas educacionais
que surgiam de sindicatos e das teses dos Congressos Operarios sofriam
a influéncia pedagdgica de Ferrer y Guardia, principalmente aqueles de
tendéncia anarquista. A intengdo era propor uma educacgao popular que
promovesse uma transformacdo social. A Escola Operaria 12 de Maio
surgiu para proporcionar aos operarios e a seus filhos uma educacao que

os fizessem refletir sobre sua realidade social, possibilitando o acesso a
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ciéncia e a educacdo integral. O desenvolvimento dessa experiéncia
educacional foi possivel a partir da iniciativa de Pedro Matera.

Essa escola surgiu no bairro de Vila Isabel, zona norte do Rio de
Janeiro, nos primérdios do século XX, num periodo de modernizacao,
quando as industrias comegaram a ser construidas, o que favoreceu o
aparecimento e a fixacdo da classe operaria no bairro. O crescimento da
classe operaria fomentou a discussdo sobre sua organizacao, a acao e
também a necessidade de sua formacdo educacional. Lembremo-nos de
gue, no periodo da Primeira Republica, um dos principais debates nas
reformas de ensino era como se constituiria um sistema educacional de
ambito nacional. Oscilou-se entre a centralizacdo (oficializacdo) ou a
descentralizacdo (desoficializacdo) das instituicbes educativas. Tal
discussdo estd presente no Cédigo Epitdcio Pessoa, em 1901 e na
reforma de Rivadavia Correa, em 1911. Por um lado, o Cddigo ratificou a
liberdade de ensino da Reforma Leoncio de Carvalho de 1879, mas exigiu
uma inspecao rigorosa dos curriculos e pos fim a liberdade de frequéncia;
por outro lado, a reforma de Rivadavia reforgou a liberdade de ensino e
a sua desoficializagdo (SAVIANI, 2011, p. 169-170). E interessante
observar que o periodo de desoficializacao, de certa forma, favoreceu o
aparecimento das Escolas Operarias e Modernas no Brasil, inclusive a
Escola Moderna n° 1 (1912-1919), em Sao Paulo, que foi reconhecida
pelo governo paulista (LUIZZETO, 1986, p. 44).

O desenvolvimento industrial do bairro de Vila Isabel se efetivou

principalmente a partir da instalacdo da Fabrica de Tecidos Confianga,
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uma das primeiras e mais importantes industrias do pais. Mas,
concomitantemente, esse desenvolvimento levantou questdes
significativas para a discussao da classe trabalhadora, como sua
remuneracao, as condicdes de trabalho, o processo de exploracdo, sua

educacdo etc. Segundo Pedro Matera, o trabalhador,

Esta eterna vitima, que continua a ser tosquiada pela
casta privilegiada é mantido afastado da sua
verdadeira rota emancipadora, que com uma
educacdo prejudicial e mistica tem sido impossivel de
alcancar o verdadeiro entendimento desta
engrenagem viciada e malsa, que se chama sociedade
burguesa (Trabalhador, A VERDADE, Ano |, n2 1, 01-
06-1923).

Sob a perspectiva de Pedro Matera, a educacdo era fundamental
para o operariado, por isso dever-se-ia combater uma educacdo que ndo
fosse emancipadora e impossibilitasse o desenvolvimento da consciéncia
critica. Dessa forma, trabalhou em prol de uma educacdo que
proporcionasse o entendimento dos fatos sociais a partir da ciéncia e que
conduzisse a emancipac¢ao do trabalhador.

Assim, Pedro Matera considerou ser necessario um espaco que
proporcionasse a superac¢ao desse problema. Em 1903, na Rua Souza
Franco, n2 64, em Vila Isabel, fundou-se a Escola Operaria 12 de Maio,
onde seu diretor Pedro Baptista Matera com o apoio do operariado local
definiu uma educacdo popular, de interesse para os trabalhadores, e
suas primeiras acdes foram em favor da educacdo elementar (ler,

escrever e contar), laica e do ensino primario (Escola Operéria 12 de
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Maio, O CLARIM, Ano |, N2 1, 01-06-1913). As aulas eram noturnas e
diurnas, durante o dia Matera lecionava para os filhos dos operdrios e a
noite para os proprios trabalhadores. A escola praticava da coeducacdo
dos sexos, aceitava meninos e meninas.

Uma experiéncia que vale destacar é a Escola Elyseu Réclus
fundada em 1906 no Rio Grande do Sul por um grupo de anarquistas que
tiveram forte influéncia da Universidade Popular na Europa. Essa escola
era vinculada a Federacdo Operdria do Rio Grande do Sul ministrava as

seguintes disciplinas:

o conteudo lecionado era: linguas (esperanto,
francés, portugués, alemao, ortografia e caligrafia),
desenho, desenho grafico, economia politica,
mecanica, quimica, fisica, geografia, histdria natural,
ginastica sueca, anatomia descritiva e fisica
recreativa, histdria universal, histéria social, historia
do Brasil, matemadtica, aritmética, algebra e musica
(SILVA, 2010, p. 106).

Como Pedro Matera era a Unica pessoa que desenvolvia as
atividades da Escola Operaria 12 de Maio, cremos que ndo havia sido
possivel ter um curriculo tdo extenso como o da Escola Elyseu Reclus,
onde existiam diversos colaboradores. Acreditamos que na Escola
Operaria 12 de Maio ensinavam-se a disciplina de lingua portuguesa,
caligrafia e ortografia, matematica, histdria social e universal e musica. A
Escola também realizava fanfarras em festas culturais e eventos dos

sindicatos, como veremos mais a frente.
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Essa escola tinha como principio educativo o ensino integral, ndo
havia a divisdo cartesiana de conhecimento em pratico e tedrico, porisso
Pedro Matera promovera inumeras saidas de campo para pesquisa e
desenvolvimento do conhecimento com as criangas. A sua atuagao no
bairro facilitou a aproximagdo de alguns empreendimentos que
auxiliavam a Escola, como o Cinema Smart, que se encontrava na
Boulevard 28 de Setembro. Além disso, ele organizava festas de
propaganda e levava as criancas para assistir a sessoes de filmes nesse
local (Festa de Propaganda, VOZ DO TRABALHADOR, Ano VI, N2 24, 01-
02-1913). Realizava também passeios ao Jardim Zoolégico do bairro, com
a presenca de um estudante de medicina que explicava todas as duvidas
das criancas (A LANTERNA, S3o Paulo, Ano XI, n2 114, 25-111911, p. 2).

Outra proposta da Escola Operaria 12 de Maio era a realizacao
de festas de propaganda da escola, como meio de angariar recursos e
divulgar o ensino racionalista praticado por Pedro Matera. Em 31 de
agosto de 1911, ele promoveu uma reunido sobre a educacdo
racionalista, estiveram presentes diversos operdrios e delegados das
federacdes ligadas a FORJ, inclusive Antébnio Domingues, que foi
representando a Associacdo das Escolas Modernas no Rio de Janeiro
(Reunido de Propaganda, A GUERRA SOCIAL, Ano |, n? 7, 15-10-1911). E
importante enfatizar que “Todos os oradores falaram sobre a
necessidade do ensino racionalista, o engrandecimento da Escola

Moderna (de Barcelona), saudando a Escola 12 de Maio” (ibidem).
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Pedro Matera incentivou a participacdo de grupos com diferentes
posicdes ideoldgicas presentes nas correntes anarquistas. Destacamos a
importante iniciativa proporcionada pela Liga Anticlerical, como os
“meetings” e comemoracdes em memdria de Francisco Ferrer y Guardia,
que geralmente ocorriam no dia 13 de outubro, data do seu fuzilamento.
Apés dois anos de sua morte, no saldo do Grémio Republicano
Portugués, ocorreu uma reunidao solene em memoaria do assassinato de
Francisco Ferrer y Guardia, com a participacdo de diversos anarquistas,
anticlericais, intelectuais do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, além da presenca
de Pedro Matera representando a Escola Operaria 12 de Maio (A
Comemoracdo do Dia 13, A LANTERNA, ano X, n? 109, 21-10-1911, p. 1).
No ano seguinte, deu-se a mesma comemoracao com o apoio da FORJ,
no Teatro Carlos Gomes, com uma grande frequéncia. Pedro Matera
participou dessa solenidade representando a Escola Operdria 1° de Maio,
esse evento contou com a presenga de outros anarquistas, como: José
Oiticica (Ecos da Comemoracdo do Dia 13, A LANTERNA, ano XIl, n2 161,
19-10-1912, p. 1).

Em 1912, foi realizada uma série de festas de propaganda na sede
da Escola, que teve como principal orador o professor José Oiticica. A
primeira festa ocorreu em agosto de 1912, em comemoracao a fundacao
da Escola. A abertura foi realizada com o coro da Escola que canta o hino
Marselhesa de Fogo. Em seguida, falou José Oiticica sobre “A Missdo da
Escola Racionalista”, que, segundo os redatores do periddico A Guerra

Social, “agradou francamente o auditdrio” (Noticias e..., A GUERRA
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SOCIAL, Ano ll, n2 26, 04-09-1912). Ao final, os alunos da Escola recitaram
algumas poesias. No més seguinte, foi realizada nova festa de
propaganda, novamente com o professor Oiticica (Escola Operdria 12 de
Maio, A EPOCA, Ano |, n® 34, 02-09-1912). Provavelmente, o periodo
escolhido para essas conferéncias devia-se a memdria do fuzilamento de
Francisco Ferrer, que foi em 13 de outubro de 1909. Percebemos que o
teor dos discursos na Escola era para relembrar as experiéncias
ferreristas, inclusive a utilizacdo do termo “ensino racionalista”, que foi
utilizado diversas vezes por Ferrer y Guardia.

Pedro Matera esteve presente, como representante do periédico
O Clarim e da Escola Operaria 12 de Maio, no evento promovido pela Liga
Anticlerical do Rio de Janeiro, na sede da FORJ, para lembrar o 62 ano de
aniversdrio do fuzilamento de Ferrer y Guardia. Abriu a sessdo Carlos
Lacerda, que discursou sobre a histéria de Ferrer e o porqué de ele ter
sido perseguido pelo governo maurista; em seguida, afirmou que todos
deveriam fazer “esforco no Rio de Janeiro, a fim de que mais breve
possivel, abramos a nossa escola racionalista” (Treze de Outubro, VOZ
DO TRABALHADOR, Ano VIII, n2 64, 01-11-1914).

Pedro Matera defendia os principios da educac¢do racionalista
desenvolvidos por Ferrer y Guardia, em Barcelona. Em varias atividades,
recordava-se e enaltecia-se a memoria do pedagogo espanhol, porisso a
Escola Operaria 12 de Maio praticava: a coeducacao dos sexos, educacao
integral, acesso a ciéncia pelo operariado etc. Estes principios foram

importantes para desenvolver as propostas de educacdo popular
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defendidas por Pedro Matera. Assim, podemos afirmar que a experiéncia
da Escola Operaria 12 de Maio teve uma significativa influéncia dos
escritos e das experiéncias que chegavam até ele sobre os métodos
educacionais de Francisco Ferrer y Guardia, feitos que foram divulgados
principalmente apds o seu fuzilamento em 1909.

Um aspecto que infelizmente nao obtivemos informagdes foi o
método de avaliacdo utilizado na Escola Operdéria 12 de Maio. Mas, como
temos pistas que muitas concepg¢des e praticas, usadas na Escola
Moderna de Ferrer y Guardia, estavam presentes naquela escola,
deduzimos entdo que a avaliacdo era feita tal como na escola ferrerista.
Em outras palavras, ndao havia prémio, nem castigo, ndo existia
“hierarquizacdo pedagogica”, cada educando desenvolvia seu potencial
de acordo com as suas capacidades.

Outro aspecto pedagdgico da Escola Operdria 12 de Maio era a
participacdo em festas de comemorac¢do de datas solenes como 12 de
maio e o fuzilamento de Ferrer y Guardia. No 12 de Maio de 1909, a
Escola participou com o seu grupo de fanfarra, da manifestacdo
organizada pela FORJ no Largo do S. Francisco. Vemos que “As criancas
da Escola Livre 12 de Maio, de Vila Isabel, incorporaram-se a
manifestagao entoando em coro o hino A Internacional” (Ecos do 12 de
Maio, VOZ DO TRABALHADOR, Ano |, n? 11, 17-05-1909). No relatério da
FORJ sobre essa manifestacdo, foi esclarecido que por falta de recursos

ndo puderam ter uma banda oficial na manifestacao, porém foi cedido
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por Pedro Matera um grupo da Escola, que assim resumiram a sua

participagao:

Desta forma reduzido or¢camento, e como nos fosse
oferecido pelo companheiro Matera concurso da
Escola Primeiro de Maio, sob a condicdo de
arranjarmos a conducdo dos seus alunos de Vila Isabel
para a sede da Federagdo, resolvemos aceitar o
oferecimento nesse sentido entramos com 255000
para o aluguel de um bonde especial.

E-nos agraddvel referir que foi deveras importante o
concurso dos alunos do camarada Matera, que com a
melhor boa vontade se incorporaram a Federacao,
proporcionando-nos pela primeira vez o prazer de
ouvi A Internacional cantada em coro pelas ruas da
cidade.

Pbde-se, pois, dizer que o concurso dos
alunos da Escola Primeiro de Maio supriu com
vantagem a falta da banda de musica, que exigia, sé
para 15 figuras 1305000” (idem, Federacdo Operaria
do Rio de Janeiro).

Em 1913, a Escola participa de outro 12 de maio promovido pela
FORJ no Largo do S. Francisco com a apresentacdo de um dos alunos,
Ernesto de Souza, que com apenas 9 anos “expandiu sua opinido sobre
essa gloriosa campanha da reivindicagdo dos direitos do operariado no
Brasil” (O Meeting no Largo S. Francisco, A EPOCA, Ano Il, n2 276, 02-05-
1913).

O Jardim Zooldgico do bairro de Vila Isabel foi muito frequentado
pela Escola Operaria 12 de Maio, em 1920 realizou-se uma campanha
para a fundacdo de escolas racionalistas, na qual essa escola teve

participacdo. Aconteceu um grande festival para a arrecadacdao de
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dinheiro para essa iniciativa, promovido pela Unido dos Operdrios na
Construcao Civil, no dia 12 de setembro de 1920, quando houve “match
de foot-ball, corridas de obstaculos, jogos ao ar livre, um torneio de jogo
de pao, conferéncias, representacdo de uma desopilante comédia pelo
corpo cénico do Grupo 12 de Maio, cangonetas, etc, etc” (Festival no
Jardim Zoolégico, VOZ DO POVO, Ano |, n2 183, 10-08-1920).

Essa pratica de atividades ao ar livre, com brincadeiras e jogos,
compode um tipo de formacdo dada ao operario desse periodo, o que
demonstra como se trabalhava com atividades fisicas e de lazer. O
principio da educacdo integral fomenta essa possibilidade por meio da
defesa pela formacdao de maneira global, tanto a mente quanto o corpo,
e por intermédio também do exercicio da educacdo para o trabalho, da
higiene e das brincadeiras. Na experiéncia da Escola Moderna de
Barcelona, viamos isso mais claramente. Atividades corporais que
promoviam a saude, o vigor fisico e a higiene eram fundamentais.
Entretanto, ressaltamos que o intuito era o desenvolvimento pleno do
homem, uma educag¢do que trabalhasse com a saude do corpo, a parte
intelectual e também os valores morais e estéticos, priorizando a
solidariedade e cooperacdo. O respeito a organizacgao, a higiene escolar
e ao pessoal estava diretamente vinculado a uma compreensdo de saude
coletiva, de respeito e de cuidado com o préximo. A salde e esses
principios morais eram cultivados também nas brincadeiras e nos jogos
dentro da escola. Para Ferrer y Guardia (2013, p. 65), “O jogo e as

brincadeiras [eram] indispensaveis as criancas. No tocante a sua
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constituicdo, saude e desenvolvimento fisico, todo mundo estara
formado”. Havia uma preocupacdo com o desenvolvimento e o vigor
fisico desde a terna idade, para se evitar problemas de satude no futuro.

Para Ferrer y Guardia (2013, p. 66),

Os jogos e as brincadeiras, por outro lado, merecem
outro ponto de vista na pedagogia e uma maior
consideracdo se sao desejados. Deve-se deixar que a
crianca onde quer que esteja manifeste sinceramente
seus desejos. Este é o fator principal da brincadeira
que [...] é o desejo satisfeito pela livre atividade.

As brincadeiras também eram um modo de livre expressao da
crianca. Suas necessidades poderiam ser supridas numa brincadeira
lddica que realizava com outras criancas ou mesmo sozinha. Esses
fatores eram elucidados na explicacdo de atividades didrias no boletim

da escola ao abordar o tempo do recreio e de exercicios manuais.

O professor deixara, pois, solto os passarinhos [...],
permitindo fazer tanto ruido e movimento como
gueira (sem excluir a imitacdo de gritos de animais).
Depois do qual, o rebanho em calma, entrard em
classe ordenada e silenciosamente. Se procedera
entdo os exercicios manuais, apelando a dupla
habilidade de invengao e execuc¢do das criancgas. Esses
exercicios sdo muito variados, compreendendo desde
o desenho de uma pizza até as pecas cubicas de
construcgdo, passando pelo tecido, a modelagem e o
recorte de papel com os dedos.

[...]; deixemos as criangas escolherem livremente o
gue os satisfazem; somente com um pouco de
habilidade, o professor sugerird uma escolha aos seus
alunos, com o fim de introduzir a variedade do
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trabalho. Ao efeito, havendo preparado de antemao
dois ou trés exercicios, propora as criangas a adog¢do
de um; se bem que providenciard de alguma maneira
que resulte a preferéncia que ele julgue mais
conveniente (BOLETIM DE LA ESCUELA MODERNA,
1901, p. 12).

As brincadeiras livres e a escolha de diversas atividades nas aulas
de trabalhos manuais favoreciam a crianca a selecionar o exercicio que
mais |he agradava. O professor propunha alguns exercicios e orientava
os educandos, o objetivo era que as criangas pudessem exercer
brincadeiras e jogos livremente e com prazer, sem a intervencdo de um
adulto. O professor orientava as atividades e tinha a autoridade, baseado
em conhecimentos cientificos, para escolher um exercicio que pudesse
desenvolver a crianca e guiar seu aprendizado. Além disso, os jogos e
brincadeiras serviam para desenvolver aqueles principios morais de

igualdade, liberdade e solidariedade entre os educandos.

[...] a brincadeira é apta para o desenvolvimento do
sentido altruista nas criangas. A crianca, em geral, é
egoista, intervindo com uma disposicdo tao fatal
muitas causas, sendo a principal entre todas a lei de
heranga. Da qualidade indicada se desprende o
despotismo natural das criancas, que lhes leva a
querer mandar arbitrariamente em seus demais
amiguinhos.

A brincadeira é onde as criancas devem ser orientadas
para que pratiguem a lei da solidariedade. As
observacdes prudentes, os conselhos e as
reconvencdes dos pais e professores devem ser
encaminhadas nas brincadeiras das criangas, para
Ihes provar que lhes é mais util serem tolerantes e
condescendentes  com o amiguinho  que
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intransigentes com ele: que a lei de solidariedade
beneficia aos demais e ao mesmo que a produz
(FERRER Y GUARDIA, 2013, p. 69).

O respeito ao préximo, o cultivo da igualdade, o desejo de se
expressar nas brincadeiras, fundamentadas pelo principio da cooperagao
entre os educandos, fortaleciam os valores morais que orientavam as
atividades da Escola Moderna. As brincadeiras também simulavam varias
atividades laborais, Ferrer y Guardia (2013) considerava isso como um
bom instrumento para iniciar as criangas em tarefas que exerceriam na
sua vida futura. Tragtenberg (2004, p. 144) nos aponta que “A formagao
da crianga durante o jogo antecipa (va) a acdo do adulto no trabalho”.
Entendendo que a formacdo para a vida é o sentido da educacdo

racionalista, Ferrer y Guardia (2013, p. 67) afirmava que

Essa formosa tendéncia tem que ser aceita e
arraigada em todas as geragGes do futuro, e o meio
Unico e expeditivo de fazélo consiste em levar a
educacdo o sentido de Froebel: toda brincadeira bem
dirigida é convertida em trabalho, assim como
trabalho em brincadeira.

Esse modo de tratar os jogos e as brincadeiras também aparece
no programa da Escola Social de Campinas, onde “a experiéncia, a
observacdo direta, a recreacdo instrutiva serdo muito mais favorecidas
pelo professor que compreende a sua missdo do que as longas e
fatigantes prelecdes e as recitagGes fastidiosas e sem sentido” (Uma
Escola Livre apud RODRIGUES, 1992, p. 54). A Escola Social foi fechada, e

realizou-se uma tentativa de reabri-la em 1919, principalmente com o
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entusiasmo e incentivo de seu ex-diretor Adelino de Pinho (Uma Carta,
AVOZ OPERARIA, Campinas, Ano |, n2 2,07-09-1919/ Escola Social, AVOZ
OPERARIA, Campinas, Ano |, n2 3,05-101919). Chamamos a atencdo para
essas experiéncias porgue consideramos que elas e a experiéncia da
Escola Operdria 12 de Maio estdo interligadas ao construir o contexto das
experiéncias pedagdgicas oriundas do movimento operario. E
importante enfatizar que a Escola Operdria 12 de Maio tinha uma
participacdo e influéncia no meio operdrio que nado se limitava ao campo
educacional. A escola participava de varias atividades sindicais e fornecia
suas dependéncias para reunides, assembleias e “meetings” operarios.
Em 12 de outubro de 1912, fundou-se no bairro de Vila Isabel a
Associacdo Operaria Independente, na Rua Souza Franco n? 64, local
onde funcionava a Escola Operdria 12 de Maio, o objetivo dessa
Associacdo era aglutinar os operdrios que estavam desorganizados e
precisavam de uma instituicdo que representasse a sua classe. Pedro
Matera foi o primeiro secretdrio; e seu irmao, Jodo Matera, tesoureiro
dessa Associacdao (Associagao Operaria Independente, A EPOCA, Rio de
Janeiro, 21-101912, ano |, n2 83). A Associa¢do Operdria Independente
fez diversas reunides na sede da Escola Operdria 12 de Maio, com o
intuito de discutir as pautas que deveriam ser levadas para o 22 COB
(Associacdo Operdria Independente, VOZ DO TRABALHADOR, Rio de
Janeiro, 15-04-1913, ano VI, n2 29 e Associacdo Operaria Independente,
VOZ DO TRABALHADOR, Rio de Janeiro, 15-05-1913, ano VI, n? 31).

Assim, constatamos a importancia do espaco da Escola e a influéncia de
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Pedro Matera como um incentivador da participacdo dos operarios do
bairro de Vila Isabel, que ainda ndo estavam organizados em sindicatos
de classe, mas a participacao destes era necessaria no 22 COB.

Outro fato que ressaltamos é a fundacao do Centro de Estudos
Sociais, na sede da Escola Operdria 12 de Maio (Centro de Estudos Sociais
em Vila Isabel, AVOZ DO TRABALHADOR, Rio de Janeiro, 01-06-1913, ano
VI, n2 32). Esse Centro tinha como objetivo divulgar as ideias anarquistas,
era uma ramificacdo do Centro de Estudos Sociais do Rio de Janeiro que
funcionava no Centro Cosmopolita (LOPES, 2011, p. 23).

A Escola Operaria 12 de Maio era um espaco de discussdo das
concepcdes anarquistas em Vila Isabel, sua intencdo era formar
estudantes criticos, mas seu objetivo ndo era a formacgdo de anarquistas.
A escola apresentava diferentes atividades, ensinava ler, escrever e
contar as criangas e promovia reunides para a organizacdo e propaganda
dos anarquistas em Vila Isabel. O objetivo ndo era ensinar a anarquia,
mas refletir sobre as condi¢cdes do operariado do bairro no contexto em
que viviam. Isso fica claro quando analisamos as poucas praticas diarias
e a sua cultura escolar.

A partir de 1913, instalou-se uma crise industrial, hd uma forte
elevacdo nos precos dos produtos essenciais. A FORJ iniciou no Distrito
Federal uma campanha contra a carestia da vida, o seu primeiro comicio
foi no bairro de Vila Isabel, em fevereiro de 1913, na Rua Souza Franco,
onde ficava a sede da Escola Operaria 12 de Maio (Contra a Carestia da

Vida, VOZ DO TRABALHADOR, Rio de Janeiro, ano VI, n2 26, 01-03-1913,
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p. 1). O segundo comicio, também nesse bairro, foi no dia 2 de marco de
1913, na Praga Bardo de Drumond, nesse comicio Pedro Matera
representou a FORJ. As falas dos oradores enfatizavam a necessidade do
operariado se organizar em sindicatos em busca de melhores salarios,
pois os precos dos produtos alimenticios subiam mais do que os salarios
dos trabalhadores (Revolucdo pela Fome, A EPOCA, Rio de Janeiro, ano |,
n2 216, 03-03-1913, p. 3). Percebemos que a Escola é referéncia para a
atuacdo sindical nesse periodo e que Pedro Matera também é uma figura
significativa desse movimento.

As campanhas contra a carestia de vida, no periodo da 12 Guerra
Mundial, se fortaleciam e tiveram um forte cardter pedagdgico no
movimento do sindicalismo revolucionario. Buscando a necessidade da
conscientizacdo dos operdrios para a sua mobilizacdo contra as mazelas
do capitalismo, em 29 de agosto de 1914, fundou-se o Grupo de
Educacdo Racional no bairro de Vila Isabel. Sua sede, a Escola Operaria
12 de Maio, foi o centro dos debates promovidos para o fortalecimento
da “ideia de ciéncia e liberdade” (Grupo de Educac3o Racional, A EPOCA,
Rio de Janeiro, Ano lll, n2 737, 31-08-1914), nesses debates deliberavam-
se novas iniciativas de praticas educacionais com a proposta da educacao
racionalista.

Ele destacava ainda as perseguicdes que a Escola Operdria 12 de
Maio sofria por parte da burguesia do bairro de Vila Isabel, esta escola
era laica, proporcionava uma educacao critica e autbnoma. Matera (Voz

do Trabalhador, A Organizacdo, Ano I, n2 19, 30-10-1909, p. 2)

- 208 -



argumentava: “Ndo obstante aos ataques que esta [a Escola Operaria 12
de Maio] ha sofrido por parte da burguesia do bairro de Vila Isabel, aqui
se continua a ensinar, a preparar os homens para que cada um seja o seu

préprio defensor”.

INSURREICAO ANARQUISTA DE 1918 E O FECHAMENTO DA ESCOLA

No inicio de 1918, surgem algumas greves no Rio de Janeiro,
mesmo que de maneira modesta, os graficos, sapateiros e carroceiros
fazem “paredes” exigindo oito horas de trabalho (BANDEIRA et al, 1967,
p. 119). No més de marco de 1918, devido ao fechamento da FORJ, os
sindicalistas revoluciondrios, em assembleia geral, fundam as bases de
sua sucessora, a UGTRJ (Unido Geral dos Trabalhadores do Rio de
Janeiro). Nesta estavam mais de quinze associacées, dentre elas a UOFT,
Unido Geral dos Trabalhadores de Calgcados, Centro dos Marmoristas,
Centro Cosmopolita, entre outros (ADDOR, 1986, p. 136).

Em agosto de 1918, eclode a greve dos trabalhadores da
Companhia Cantareira e Viagdao Fluminense, que operava as barcas na
Baia de Guanabara e os servicos de bonde na cidade do Rio de Janeiro. A
origem da greve sdo os reflexos da carestia da vida. Os trabalhadores
exigiam o aumento de salario e a diminuicao da carga horaria de trabalho

para oito horas.

O movimento acaba adquirindo  nuances
insurrecionais, a partir de um violento conflito na Rua
da Conceicdo entre operdrios e populares, de um
lado, e forcas da policia estadual, do outro. O fato
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novo, inesperado e importante é a adesdo a causa dos
grevistas de alguns soldados do Exército, do 582
Batalhdo de Cacadores, que participam da luta ao
lado da multid3ao contra as forcas da milicia estadual
(ADDOR, 1986, p. 124).

No dia 18 de novembro de 1918, inicia-se o plano de insurreicao
na capital federal, aproveitando a preocupac¢ao das autoridades com a
epidemia da Gripe Espanhola (BANDEIRA et al., 1967, p. 122). As quatro
horas da tarde, “os teceldes do distrito federal se declararam em greve;
seis mil operarios deixaram seus empregos em Bangu [...]. Os
metallrgicos e os operarios em construgdo civil aderiram a greve logo
em seguida” (DULLES, 1977, p. 68). Os operdrios em greve se dirigiram
para o Campo de Sdo Cristévao, principal palco dos acontecimentos
insurrecionais. Houve troca de tiros entre policiais e operarios, sendo
lancada uma dinamite, por populares que derrubaram duas torres da
Ligth. Também, os insurretos conseguiram tomar a delegacia do 102
Distrito Policial (BANDEIRA et al, 1967, p. 125).

Aurelino Leal exigiu reforgos policiais e do Exército no local, e um
grupamento de cavalaria expulsou os populares da delegacia (DULLES,
1977, p. 69). As cinco e meia da tarde, os 4nimos ja haviam se acalmado
e o Campo de S3o Cristévao estava tomado de policiais e soldados do
exército. Foram realizadas mais de duzentas prisdes e os anarquistas
eram o principal alvo. Antes desses acontecimentos, as duas horas da

tarde, os lideres da insurreicdo foram detidos, entre eles encontravam-
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se: José Oiticica, Carlos Dias, Astrogildo Pereira, entre outros (ADDOR,
1986, p. 172).

No decorrer da semana outros anarquistas foram presos por
suspeita de participacdo da insurreicao do dia 18 de novembro. No dia
29 de novembro, Pedro Matera estava nos fundos de sua casa, na Rua
Silva Pinto, n2 6, quando foi surpreendido por cinco agentes da policia
que vieram l|he prender. S3ao apreendidos alguns exemplares do
periddico Liberdade, cuja redacdo era em sua prépria casa. O exemplar
de n? 25 vinha com alguns artigos bem humorados e uma longa
conferéncia do anarquista Fabio Luz, segundo os redatores do jornal A
Razdo (Esta Salvo o Brasil..., A RAZAO, Rio de Janeiro, ano llI, n2 708, 30-
11-1918). Pedro Matera é encarcerado pela sua participacdo nos meios
anarquista e sindicais; entretanto, ele ndo participou efetivamente da
insurreicao do dia 18 de novembro, foi ameacado de expulsao do pais,
por ser anarquista e estrangeiro.

Pedro Matera somente é solto em janeiro de 1919 (A Ultima
Revolucdo Posta a Nu Pelas Vitimas do Trepoff13’, A RAZAO, Rio de
Janeiro, ano IV, n2 747, 07-01-1919), sua familia passou por dificuldades
para pagar o aluguel e se alimentar, por isso os operarios decidiram
ajudar os operarios presos. Criaram, entdo, um comité pré-presos que
recebia contribui¢des financeiras para auxiliar as familias dos operarios

encarcerados (Comité Central Pré-presos, A RAZAO, Rio de Janeiro, ano

37 Trepoff era 0 modo ir6nico que o jornal se referia ao chefe de policia, Aurelino Leal,
como o inspetor de policia bolchevique.
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IV, n? 743, 03-01-1919). Durante sua prisdao, os redatores do A Razdo
fazem uma reportagem com os alunos de Pedro Matera da Escola
Operaria 12 de Maio, em que a manchete era “Sem chefe, sem p3do e sem
teto”, destacando que seus alunos estavam sem aula devido a sua prisao
e que sua familia passava por dificuldades financeiras (Sem chefe, sem
p3o e sem teto!, A RAZAO, Rio de Janeiro, ano Ill, n2 732, 23-12-1918).

A atividade da Escola Operdria 12 de Maio era bastante
significativa no seio operariado do Rio de Janeiro, apesar de todas as
perseguicoes sofridas pelo seu diretor Pedro Matera. Apds a tentativa de
insurreicdo de 1918, Matera foi preso e sua Escola fechada por meses.
Sua reabertura ocorre em 5 de dezembro de 1919, na antiga sede da
Escola na Rua Souza Franco, 64, em Vila Isabel (Unido Operaria Fabril de
S3o Cristovdo, A RAZAO, Ano IV, n2 1076, 05-12-1919). Entretanto, as
perseguicdes continuaram e, apds algumas detencdes, ele decide
estabelecer-se com a sua familia no bairro de Olaria.

A Escola Operaria 12 de Maio também foi transferida para a Rua
Drummond n° 51, no mesmo bairro, sua reinauguracao foi no dia 25 de
outubro de 1921. Ela mantém suas atividades normais com saraus
culturais, atividades teatrais etc.. Encontramos informagdes sobre a
existéncia desta escola até 1932, suas atividades continuavam,
promoviam acgdes politicas no bairro, exigiam asfaltamento, luz, dgua,
saneamento basico, inclusive existe uma entrevista com Matera, em
maio de 1932, sobre os problemas do bairro de Olaria, no periddico A

Batalha (Através dos suburbios, A BATALHA, Ano IV, n? 735, 24-05-1932).
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Segundo Rodrigues (1998, p. 20), Pedro Matera faleceu em 1934,
na Santa Casa da Misericérdia e ndo aceitou a presenca de um padre
antes de sua morte. Apesar de essa referéncia ser plausivel, ndo
encontramos a fonte de onde ele tira essa informagdo, assim
consideramos que Matera possa ter falecido nesse periodo, entretanto

com ressalvas.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos perceber que a histdria de Pedro Matera se confunde
com a da Escola Operdéria 12 de Maio. Por isso, consideramos importante
dedicar um trabalho que aborde a trajetéria do militante Pedro Matera
apresentando a sua atuagao conjuntamente para expor a sua atuagao na
Escola.

A 12 de Maio foi centro de diversas atividades libertarias
realizadas pelos militantes cariocas. Conferéncias sobre a pedagogia
libertdria e a Educacao Popular, para explicar a pedagogia racionalista de
Ferrer y Guardia eram comuns. Vale ressaltar que a imagem de Ferrer
nesse periodo era emblematica no meio sindical, principalmente
anarquista. Desse modo, consideramos pertinente relacionar a
experiéncia de Ferrer, em Barcelona, com a Escola Operaria 12 de Maio,
destacando alguns principios dessa experiéncia pedagédgica: educacao
integral, educacdo racionalista, entre outros. O modelo de Escola
ferrerista serviu como base para a elaboracdo e construcdao da Escola

Operaria 12 de Maio.
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Os principios, os métodos de atuacdo e os contelddos ensinados
estavam em consonancia com os principios da Escola Moderna.
Destacamos, contudo, que, apesar da influéncia anarquista sobre a
Escola, nela ndo se ensinava o anarquismo. O objetivo era proporcionar
a educacdo elementar, a inteng¢ao era ensinar o operariado a ler,
escrever e contar, possibilitando as reflexdes sobre a conjuntura daquele
periodo, mostrando as mazelas do capitalismo e as possibilidades de
luta. As criancas e seus pais que estudavam na Escola ndo se formavam
a partir da ideologia anarquista, mas a partir de principios que
enfatizavam a autonomia. O interesse ndo era a formacdo de
anarquistas, mas a formacao de seres criticos e atuantes.

A Educacdo Popular serviu como ferramenta de organizacao
operdria. A realizacdo de reunides, conferéncias e “meetings” na Escola
Operaria 12 de Maio mostra como ela foi um espaco de organicidade,
planejamento e construcdo de objetivos para a luta dos movimentos
operdrios e sindicais desse periodo.

Devemos destacar a Escola Operaria 12 de Maio passou por
muitas dificuldades, fechou inimeras vezes devido as prisdes de Matera
ou por falta de recursos. Ela se mantinha com o esforco dos operdrios, a
participacdo em quermesses para auxiliar os fundos da Escola
exemplifica essa situa¢do. Apesar dos altos e baixos, a Escola se manteve
ativa por um longo periodo (pelo menos vinte e oito anos).

Esta pesquisa nos possibilitou resgatar a histéria de um militante

ndo muito conhecido, inclusive nos circulos anarquistas. Sua atuacdo
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como anarquista, sindicalista e professor, defensor da pedagogia
libertdria, de esmero conteldo e atitude jaz a ser divulgado. O intento é
gue este trabalho possa fortalecer a historia do anarquismo e da
pedagogia libertdria, destacando uma corrente socialista pouco
divulgada e mal compreendida na atuagdo da classe operdria brasileira e

na luta pela Educacao Popular.
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Intelectuais e Historia da Educacao Médica em Sergipe:

criacdo, criadores e professores

Patricia de Sousa Nunes Silva38
Elaine Almeida Aires Melnikoff3?

Josefa Eliana de Souza“®

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas o termo intelectual tem sido amplamente
discutido, tomando impulso e ocupando, indiscutivelmente, o seu lugar
na Histdria. A exploracdo desse campo passou a fazer parte do atelié do
historiador e a Histéria dos Intelectuais, em poucos anos, tornou-se um
campo histoérico aberto e autbnomo centrado na intersecdo das histérias
politica, social e cultural (SIRINELLI, 1996). Esse novo olhar,
redimensionado para dentro da historiografia, valoriza a vivéncia desses

agentes historicos, colocando-os como sujeito de suas préprias acdes.

38 Doutoranda em Educacdo pela UFS. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Historia do Ensino Superior/GREPHES. Bolsista pela CAPES/UFS. E-mail:
patriciasnsilva@hotmail.com

39 Mestra em Educac3o pela UFS. Membro integrante do Grupo de Estudo e Pesquisas
sobre Historia do Ensino Superior (GREPHES). E-mail:
elaine_almeidal974@hotmail.com

40 Orientadora: Doutora em Educagdo pela Pontificia Universidade de S3o Paulo-
PUC/SP. Professora Adjunta do Departamento de Educacdo da UFS. Lider do Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Histéria do Ensino Superior/GREPHES.E-mail:
elianasergipe@uol.com.br
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Para a construcdo deste estudo, fez-se necessario o uso da nogao
de intelectual e de rede de sociabilidade de Jean Francois Sirinelli. Essas
nogdes e conceitos estdo presentes em estudos da Historia Cultural, os
guais vém dando subsidios aos trabalhos em histéria da educacao
brasileira, inclusive aos estudos historiograficos em Sergipe. No que
tange aos médicos docentes aqui mencionados, sobretudo aqueles que
se destacaram por suas a¢des e engajamentos, a exemplo de Dr. Augusto
Leite e AntOnio Garcia, os consideramos como intelectuais na acepgao
do francés Sirinelli que remete o termo a uma questao de qualidade
humana, existindo um carater polimorfo e polifénico, ou seja, de
compreensao e de extensdo da nocdo, que podem recair em dois
significados do intelectual, uma ampla e sociocultural, englobando os
criadores e os mediadores culturais e a outra mais estreita, baseada na
nocao de engajamento. Para esse pesquisador, o intelectual criador e
mediador remete a uma definicdo empirica de um homem de cultura,
enquanto: “[...] a primeira categoria pertencem os que participam na
criagdo artistica e literdria ou no progresso do saber, na segunda juntam-
se 0s que contribuem para difundir e vulgarizar os conhecimentos dessa
criacdo e desse saber” (SIRINELI, 1997, p. 261). Quanto ao conceito de

rede de sociabilidade, Sirinelli afirma que:

Todo grupo de intelectuais organiza-se também em
torno de uma sensibilidade ideoldgica ou cultural
comum e de afinidades mais difusas, mas igualmente
determinantes, que fundam uma vontade e um gosto
de conviver (SIRINELLI, 1996, p. 248).
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O autor afirma ainda que essas redes de sociabilidades sdo
complicadas de apreender, mas, no entanto, o historiador ndo pode
deixa-las de lado ou ignorar. Esses espacos de sociabilidades consistem
em lugares preciosos para uma possivel andlise da circulacdo das ideias
desses atores sociais, 0os quais se vinculam por uma série de lacos e
afinidades.

Com o objetivo de compreender a Histéria da Educacao Médica
em Sergipe, bem como a mobilizacdo intelectual em favor da fundacao
da Faculdade de Medicina de Sergipe, esta pesquisa encontra-se dividida
em trés segdes. Na primeira delas, intitulada de “Os primeiros médicos
‘intelectuais jovens’ e o cendrio da saude em Sergipe: breve percurso”
julgamos oportuno trazer reflexdes acerca do panorama da salde
publica, considerados como ponto de partida para a organizacdo médica.
Na segunda sec¢do “Ndo sou homem de promessas, ndo prometo para
faltar: a fundacdo de instituicGes de pesquisa e formacdo médica”
buscamos tracar as a¢des e atuac¢Oes de um grupo de médicos que
passaram a convergir esforcos para a fundacdo de instituicdes as quais
foram consideradas espacos de formacdo e pesquisa. A terceira se¢cdo “A
Faculdade de Medicina e a atuacdo dos médicos docentes fundadores”
transcorremos sobre a fundagdo dessa institui¢ao, fruto do engajamento

e das redes de sociabilidades dos médicos fundadores.
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OS PRIMEIROS MEDICOS “INTELECTUAIS JOVENS” E O CENARIO DA
SAUDE EM SERGIPE: BREVE PERCURSO

Sergipe é um recanto do Brasil a que brasileiro
nenhum pode ser indiferente, tdo viva é a irradiacGo
do gosto que se especializou no sergipano pelas coisas
literarias e de cultura, tdo denso é o conteudo
intelectual do seu passado, tdo numerosos sGo os
nomes de filhos desta provincia que, nos seus dias de
colénia, se chamou d’el-Rei, na histéria das letras do
nosso pais. Letras que Sergipe tem enriquecido de
principes. De Sergipe, o brasileiro de outro Estado, por
mais ignorante que seja da geografia, da paisagem,
da produgdo agricola, da atividade econémica deste
pequeno, mas ilustre pedago do Brasil, saberd sempre
dizer, para caracterizar no mapa brasileiro a provincia
sergipana: aqui hd inteligéncia. Inteligéncia e cultura.
Cultura e dinamismo intelectual. O Brasil inteiro sabe
0 que é esse dinamismo porque em todos os recantos
do pais se tem feito sentir a inteligéncia sergipana
através dos seus intelectuais jovens, dos seus
doutores e bacharéis formados na Bahia, no Recife, no
Rio, dos seus mog¢os cheios de vida e entusiasmo
espalhados pela magistratura, pelo magistério, pelo
funcionalismo federal e dos Estados, pela imprensa,
pela medicina, pela literatura, pelo exército, pela
marinha, pelo clero, pela industria, pelo comércio
(FREYRE, 1940, s/p).

A epigrafe acima fez parte do pronunciamento de Gilberto Freyre
durante a sessdo de abertura do 22 Congresso de Neurologia, Psiquiatria
e Higiene Mental, em outubro de 1940, promovido pela Sociedade de
Neurologia, Psiquiatria e Higiene Mental do Nordeste Brasileiro, em
Aracaju. Trataremos aqui de parte da histéria da educagcdo médica de
Sergipe, trazendo a tona os reflexos das atuag¢bes da “inteligéncia
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sergipana através dos seus intelectuais jovens”, daqueles “mog¢os cheios
de vida e entusiasmo espalhados [...] pela medicina”, que sairam de sua
terra natal e se aventuraram em terras alheias para cursarem medicina.
No século XIX, o Brasil contou com apenas trés cursos de formacdo na
area médica: a Faculdade de Medicina da Bahia e a Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro, ambas fundadas em 1808; e um no Rio
Grande do Sul, o qual teve a sua fundagao ja na ultima década do século,
em 1898. Eram para essas instituicdes ou para as do exterior, que os
candidatos a médicos se destinavam (PETRARCA, et al., 2012).

Manoel Joaquim Fernandes de Barros*! foi o primeiro médico a
se destacar em Sergipe. Embora ele ndo fosse sergipano, fez de nossa
cidade o seu lar exercendo grande influéncia na vida politica de Sergipe,
chegando a ocupar a presidéncia da Provincia. Ndo podemos deixar de
mencionar os primeiros sergipanos, “intelectuais jovens”, que se

langaram a Europa e se diplomaram em medicina: José de Barros

41 Nasceu em 17 de mar¢o de 1802, em Penedo, Alagoas. Formou-se em medicina pela
Faculdade de Strasburgo, Alemanha, defendendo a tese “Anadlise Comparativa de Ossos
de Diversos Animais”. Também foi Doutor em Ciéncias Fisicas pela Universidade de
Paris e Bacharel em Direito. Formou-se ainda em engenharia de minas pela
Universidade de Sorbonne, na Franga. Em 1828 retornou ao Brasil e casou com uma
sergipana, vindo residir em Laranjeiras, Sergipe. Faleceu no dia 02 de outubro de 1840,
no Campo da Pélvora, Bahia (SANTANA et al.,2009).
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Pimentel*?, formado em Paris, em 1841 e Manoel Antunes Salles®,
formado em Bruxelas, em 1844. Durante aquele periodo, ou seja, inicio
do século XIX, somente cinco médicos residiam em Sergipe, a
exemplo de Alexandre de Oliveira Freire**, Alipio Cardoso Fontes de
Menezes*, Fabricio Carneiro Tupinamba Vampré*® e Pedro Muniz

Barreto®’. No entanto, observamos que nos findos do século XIX o

42 Nasceu em 17 de maio de 1817, em Maruim, Sergipe. Formou-se pela Faculté de
Médicine de Paris, em 1841. Foi um dos politicos mais importantes da corrente liberal
em Sergipe, atuando como Deputado geral por varias legislaturas. Foi sdcio
correspondente do IHGB. Faleceu no dia seis de maio de 1893, no Rio de Janeiro
(SANTANA et al.,2009).

43 Nasceu em 12 de janeiro de 1817 em S3o Cristévao, Sergipe. Iniciou o curso de
medicina na Babhia, transferindo-se para Bruxelas, na Bélgica, onde se formou em 1844.
Especializou-se em doengas tropicais. Retornou a Sergipe e montou consultério em sua
residéncia localizada na antiga Rua do Bardo. Foi chefe da Enfermaria de Aracaju, onde
se destacou na luta contra a epidemia do “cdlera-morbus” em Proprid, Lagarto e
Aracaju. Faleceu no dia trés de fevereiro de 1864, em Aracaju, Sergipe (SANTANA et
al.,2009).

4 Nasceu em 14 de dezembro de 1854, em Divina Pastora/SE. Formou-se pela
Faculdade de Medicina da Bahia em 15 de dezembro de 1883, defendendo a tese
“Hidroterapia”. Trabalhou como clinico-geral nas cidades sergipanas de Divina Pastora,
Nossa Senhora das Dores e em Aracaju. Faleceu em 19 de maio de 1932, em Aracaju,
aos 78 anos (SANTANA et al.,2009).

4 Nasceu em 17 de julho de 1859, em Santa Luzia do Itanhy/SE. Formou-se pela
Faculdade de Medicina da Bahia em 16 de dezembro de 1882, defendendo a tese
“Eletroterapia”. Trabalhou como clinico-geral em Estancia/SE. Faleceu em 27 de maio
de 1887, em Estancia (SANTANA et al.,2009).

46 Nasceu em 1° de fevereiro de 1852, em Estancia/SE. Formou-se pela Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro em 22 de dezembro de 1881, defendendo a tese
“Anestésicos”. Trabalhou em Laranjeiras/SE. Foi o primeiro realizador em Sergipe da
operacdo para corre¢do do estreitamento da uretra pela eletrdlise. Faleceu em 26 de
margo de 1909, em Sio Paulo, com 57 anos (SANTANA et al.,2009).

47 Nasceu em 26 de marco de 1860, em Laranjeiras/SE. Formou-se pela Faculdade de
Medicina da Bahia em 15 de dezembro de 1888, defendendo a tese “Raquitismo”.
Clinicou em Laranjeiras e em Capela, ambas as cidades em Sergipe, como obstetra,
onde também foi delegado de Higiene. Foi diretor do Hospital de Caridade de Capela.
Faleceu em nove de maio de 1944, em Aracaju, com 84 anos (SANTANA et al.,2009).
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numero de sergipanos formados em medicina disparou, chegando a
aproximadamente 147 médicos dentre os quais 116 se formaram pela
Faculdade de Medicina da Bahia, 27 pela Faculdade de Medicina do Rio
de Janeiro, dois na Franca, um em Coimbra e um na Bélgica (SANTANA et
al.,2009). Ainda segundo os estudos levantados pelos autores do
Diciondrio biografico de médicos de Sergipe, na primeira década do

século XX:

[...] ocorreu um curioso fenbmeno com os sergipanos
formados em medicina: o numero de médicos
ultrapassou a mais de duas centenas, e como o
mercado de trabalho para esses profissionais era
praticamente inexistente em Sergipe, eles migraram
pelo Brasil, principalmente para Sdo Paulo. O grande
desenvolvimento econdmico de S3o Paulo e a
inexisténcia de uma Faculdade de Medicina criaram
0S espacos para os Sergipanos se destacarem. Varios
municipios paulistas tiveram médicos sergipanos
entre os seus desbravadores (SANTANA et al.,2009, p.
19).

Levando-se em consideragdao os dados estatisticos levantados
pela Directoria Geral de Estatistica, em 1910, Sergipe possuia 409.931 mil
habitantes* e pouco mais de 200 médicos formados, segundo os dados
mencionados acima do Dicionario biografico de médicos de Sergipe.
Assim, as fontes nos revelam que a propor¢ao seria de aproximadamente

um médico para cada 2.050 habitantes, caso ndo migrassem pelo Brasil.

48 BRASIL, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Estatisticas do século XX:
Populagdo do Brasil por estado (1872, 1890, 1900, 1910). Directoria Geral de Estatistica
(p. 252).
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No entanto, os dados que Silva (2006) nos apresenta é que a propor¢ao
era de um médico para 20.000 habitantes, o que nos leva a concluir que
muitos dos médicos formados ndo voltavam para Sergipe, por diversos
fatores, dentre eles que “[...] o exercicio da Medicina era pouco
resolutivo, tanto pelo nimero pequeno de médicos como também pelos
rendimentos pecunidrios que os mesmos recebiam pelos seus servigcos”
(SILVA, 2006, p. 19). O autor assevera ainda que nas pequenas cidades
ndo havia dois médicos que pudessem, com o seu trabalho, manter a sua
familia e que a maioria desses profissionais exercia o oficio médico
fundamentado “[...] no saudavel conceito do sacerddcio e do
desprendimento” (SILVA, 2006, p. 19). Como se ndo bastasse o cenario
desfavoravel, esses médicos ainda concorriam com os curandeiros, os
rezadores, os benzedores, os feiticeiros e os profissionais de nivel
superior, como os farmacéuticos, por exemplo, os quais também
exerciam a arte de curar.

Embora o século XX tenha sido caracterizado como uma época de
modernizagao, progresso e civilizacdo, em que o discurso da medicina
estava pautado em conhecimentos cientificos e na sensibilizacdo da
populacdo em adotar praticas higiénicas a fim de diminuir os riscos de
contaminacdo e enfermidades epidemioldgicas, ainda assim a situacdo
da saude dos sergipanos era bastante delicada. Isto porque, apesar da
diminuicdo do impacto das epidemias de febre amarela, variola, peste
bubonica e cdélera que assolou o século anterior, a populacdo aracajuana

passou a enfrentar, no inicio do século XX, o quadro endémico das
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chamadas “febres do Aracaju”: a tifoide*®, o impaludismo®, a
ancilostomiase/opilacdo®?, além da tuberculose e da sifilis.

As febres endémicas assustaram, sobretudo, a populagdo mais
pobre do estado (SANTANA, 2005). Santana (2005), em seu estudo
acerca das Febres do Aracaju, apontou que o cenario desvelado foi
decorrente da falta de saneamento basico (agua, esgoto e drenagem);
da precariedade da alimentagdo; das emanag¢des miasmaticas dos pogos,
charcos e alagadicos; e os eflUvios deletérios dos corpos em putrefacao.
Quanto ao abastecimento da agua, o autor afiangou que “A qualidade da
agua fornecida aos aracajuanos continuava fora dos padrées minimos de
higiene e acarretando parte dos frequentes problemas de saude publica,
entre os quais as famosas ‘febres do Aracaju’ (SANTANA, 2005, p.172).

As adversidades mencionadas enfrentadas pelos sergipanos, seja
0 quadro epidemioldgico, a falta de medidas sanitdrias e higienistas e a
precariedade no atendimento médico hospitalar, fez com que a
sociedade, sobretudo os médicos e o Estado, redimensionassem seus
olhares e mobilizassem esforgos para as praticas emergentes de um novo
paradigma de saude “[...] alicercada numa concepc¢do biolégica das

doencas e no inicio de uma prdatica médica especializada, fundada na

4 Febre tifoide é uma doenca infectocontagiosa causada pela ingestdo da bactéria
Salmonella typhi em alimentos ou dgua contaminada (BRASIL, 2010).

%00 impaludismo, que também é conhecida como malaria, é uma doenca infecciosa
transmitida por mosquitos e provocada por protozoarios parasitarios do género
Plasmodium (BRASIL, 2010).

51 A ancilostomiase/opilagdo é uma doenca parasitaria infecciosa intestinal causada por
vermes parasitarios Nematdides da familia Ancylostomidae: A. duodenale e Necator
americanos (BRASIL, 2010).
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assepsia e no apoio laboratorial, capaz de responder, de uma certa
forma, a uma parte das necessidades de saude da populacdo” (SANTANA,
2005, p.11). Isso se tornou possivel gragas a chamada revolugao bioldgica
das descobertas dos microrganismos, findos do século XIX e primeiros
anos do século XX.

Os avancos cientificos da Medicina assinalavam cada vez mais os
males decorrentes de um ambiente deletério, e que por isso era
necessario tornar as cidades e a sociedade salubres. Era preciso propor
intervengdes de ordem técnicas na cidade para a transformacgao do meio
fisico onde se desenvolvem e proliferam as doencas. Foi gestada nessa
visdo que os médicos passaram a difundir as concep¢des do movimento
sanitarista, o qual tinha uma funcdo determinada: a partir da intervencao
direta no corpo social, integra-lo a nova sociedade. Isso ocorreria “[...]
mediante a reorganizacdo espacial da urbanidade e/ou através de
medidas que visavam higieniza-lo, disciplina-lo e organiza-lo para que os
individuos pudessem ser moldados a luz do novo tipo de relagdes sociais
que estavam em implantagdo na sociedade brasileira (MELLO et al.,
2010, p.98).

Em Sergipe, na segunda metade do século XIX, foram formadas
algumas comissdes sanitdrias as quais propuseram e executaram
medidas saneadoras, a exemplo da divisdo da Provincia em distritos
médicos; para cada um desses distritos foi nomeado uma comissdo cujo
objetivo era fiscalizar e fazer cumprir as determinag¢des sanitdrias; a

criacdo de lazaretos para abrigar pessoas em quarentenas portadoras de
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moléstias contagiosas e sem condicdes financeiras. No entanto, segundo
Santana (2005), a estrutura do poder publico de Sergipe para enfrentar
os problemas sanitarios era visivelmente limitada, como a auséncia de
uma politica de expansdo das a¢bes sanitdrias, do subdesenvolvimento
econdmico do estado, da precariedade dos Hospitais de caridade, da
falta de verba, dentre outros (SANTANA, 2005).

Sergipe, que apesar de ter acompanhado as discussdes em
ambito nacional acerca dos problemas sanitdrios e as medidas de
combate as epidemias, tardou para promover um ambiente propicio ao
desenvolvimento médico e cientifico. Até que, em 1924 e 1926, o estado
passou a contar com duas instituicdes, o Instituto Parreiras Horta (IPH) e
o Hospital de Cirurgia (HC), as quais viriam mudar o cendrio da saude e
da educacdo dos sergipanos, uma vez que tais instituicdes serviriam de
aperfeicoamento médico e berco para os estudantes de medicina. Sao

sobre essas duas instituicdes que trataremos na sec¢do a seguir.

“NAO SOU HOMEM DE PROMESSAS, NAO PROMETO PARA FALTAR”: A
FUNDAGAO DE INSTITUICOES DE PESQUISA E FORMAGAO MEDICA
Mauricio Graccho Cardoso, entdo Governador do estado entre o
periodo de 1922 e 1926, defendeu a implantacdo de instituicdes como
aporte as pesquisas cientificas e, por isso, investiu na construcao e
funcionamento de estabelecimentos, como por exemplo, o Instituto
Parreiras Horta (IPH), criado através da Lei n? 836 de 14 de novembro de

1922 e inaugurado no dia cinco de maio de 1924. A direcdo do Instituto
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sob a responsabilidade do bacteriologista que |lhe deu nome, Paulo de
Figueiredo Parreiras Horta®?, que o dirigiu até dezembro de 1925. Ao
findar o periodo da direcdo, Paulo Horta afirmou, no dia 30 de julho no
jornal Gazeta do Povo, que o IPH era uma instituicdo de “causar inveja”
e que “Sergipe estava dotado de um instituto scientifico modelo”.
Afirmou também que: “Penso ter conseguido o objectivo principal de
minha estadia em Aracaju-formar technicos do proprio Estado capazes
de realizar as atividades inherentes ao estabelecimento e estudar a
pathologia desta regido, tdo cheia ainda de incognitas a resolver”
(HORTA, In: GAZETA DO POVO, 1925, n? 221, p.1).

O instituto apresentou como um dos seus atributos o
desenvolvimento de pesquisas médicas, destacando-se aquelas
realizadas acerca da febre tifoide e a preparacdo de uma vacina para
combater tal moléstia, além do atendimento ao publico por meio da
realizacdo de analise de hemograma completo, da realizacdo de exames

bacterioldgicos, de exames de urina e da producdo de insumos bdsicos e

52 Nasceu no Rio de Janeiro, no dia 24 de janeiro de 1884. Em 1903 se formou em
farmacia pela Faculdade de Farmacia do Rio de Janeiro. Depois, em 1905, concluiu o
curso de medicina, na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Ainda estudante,
frequentou o Instituto Soroterdpico Federal, onde foi discipulo de Oswaldo Cruz. Apds
concluir o curso médico, Parreiras Horta seguiu para a Europa, onde permaneceu dois
anos (1906 e 1907), para o estudo da Microbiologia no Instituto Pasteur de Paris. Foi
professor catedratico de Dermatologia e Sifilografia da Faculdade Fluminense de
Medicina; professor catedratico de Microbiologia e Parasitologia dos Animais
Domeésticos, na Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria da Escola
Superior de Agricultura e Medicina Veterindria do Rio de Janeiro; professor Catedratico
e honorario da Escola de Medicina e Cirurgia do Rio de Janeiro. Parreiras Horta faleceu
no Rio de Janeiro, no dia 29 de julho de 1961 (BAHIA, 2012).
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medicamentos (AZEVEDO, 2015). Acerca da importancia do IPH, Luiz

Antonio Barreto, jornalista e historiador sergipano, afiancou que a

instituicao:
[...] deveria ser, ao mesmo tempo, um Instituto
Pasteur, um Instituto Vacinogénico e um Laboratdrio
de Anidlises Clinicas, Bacteriolégicas e Quimicas e
também de pesquisas médicas, dotando Sergipe de
um estabelecimento eficiente contra a raiva e a
variola, além de constituir um centro cientifico para a

investigacdo dos principais problemas da medicina
(BARRETO, 2003, p. 75).

A atencdo referente as questdes de saude abrolhou outra
instituicdo para Sergipe e que, a exemplo do IPH, ainda se mantém em
pleno funcionamento no estado. Estamos falando do Hospital de
Cirurgia, uma obra muito almejada ndo somente pelos médicos
sergipanos, mas, sobretudo, pela sociedade do estado. A semente foi
plantada no dia 25 de junho de 1923, no palacio do Governo, durante um
jantar oferecido por um grupo de médicos em homenagem ao Dr.
Parreiras Horta. Durante o evento, Dr. Augusto Leite®3 criticou a falta de

um hospital onde pudesse exercer com seguranca a pratica cirdrgica. O

53 Augusto Leite nasceu em Riachuelo/SE, no dia 30 de julho de 1886. Em 2 de janeiro
de 1909 se forma em Medicina pela Faculdade de Medicina da Universidade do Rio de
Janeiro, defendendo a tese “Da contra-indica¢do renal do emprego do salicilato de
sodio”. Ao retornar a Sergipe iniciou suas atividades médicas em Capela, Maruim e
Riachuelo, transferindo-se depois para a capital, atuando no Hospital Santa Isabel.
Exerceu a profissdo docente em 1916, assumindo a cadeira de professor catedratico de
Higiene Geral e Histéria Natural do Colégio Atheneu Sergipense e a partir de 1918 a
cadeira de Histéria Natural do Seminéario Diocesano de Aracaju. Faleceu em Aracaju/Se,
aos 91 anos de idade, no dia 9 de fevereiro de fevereiro de 1978 (SANTANA et all, 2009).

-231 -



Governador do Estado, Graccho Cardoso, que se fez presente na ocasido,
se impressionou com o que “[...] ouviu e prometeu construir um
moderno hospital, dizendo taxativamente: ‘Ndo sou homem de
promessas, ndo prometo para faltar’. E ndo faltou” (SANTANA, 2006,
s/p).

Através do Decreto n? 844, de 23 de setembro de 1923, uma area
de terra medindo 8.360 m? e localizada na Avenida Bar3o de Maruim, foi
desapropriada para a construcdo do Hospital de Cirurgia. Depois de dois
meses, no dia primeiro de novembro de 1923, as 16 horas, foi batida a
pedra fundamental para a construcdo do hospital. Na cerimobnia de
lancamento o Dr. Augusto Leite discursou apontando a realidade e
precariedade da rede hospitalar do estado, afirmando que: “[...] Sergipe
vigorosamente nao possui um hospital, mesmo modesto. Uns ha que sao
verdadeiros albergues. Pessimamente instalados, sem direcdo técnica,
sem médico, o tratamento dos doentes entregues a curandeiros, tem de
hospital tdo somente o nome estampado, em letras gordas, no alto da
fachada” (LEITE, 1923, apud, SANTANA, 2006, s/p).

Sergipe precisava, portanto, de um hospital como ferramenta de
cura, organizado dentro das exigéncias da medicina moderna,
condizente para a época, incorporando em suas praticas as noc¢des de
assepsia, andlise clinica, imunologia, vetores (seres vivos capazes de
transmitir um agente infectante, como parasita, protozoario, bactéria ou
virus), transmissdo de doencas, dentre outras. O hospital deveria ser ndo

somente uma unidade de assisténcia, mas, também, um ambiente para
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pesquisa, desenvolvimento e fomentacdo de conhecimentos médicos
cientificos, além de um “[...] 16cus privilegiado de formacao e atualizacao
dos profissionais da saude que atuavam no Estado” (SANTANA, 2006,
s/p).

No dia 26 de abril, as vésperas da inauguracao do hospital, saiu
uma nota no jornal Gazeta do Povo noticiando: “Gracas a Deus, hoje,
com a creagdo do Hospital de Cirurgia a sciencia médica de Sergipe se
ampliara praticamente resolvendo casos difficultosos e preparando, ao
mesmo tempo, o futuro do Estado no tocante a Medicina” (GAZETA DO
POVO, 1926, n2 436, p.1). A inauguracao ocorreu de forma festiva no dia
dois de maio de 1926, as nove horas do domingo com a celebracdo de
uma missa solene na capela do préprio hospital. O poeta Pereira Barretto
entregou, “em phrases eloquentes”, a chave do estabelecimento a
Graccho Cardoso (GAZETA DO POVO, 1926, n2 501, p.1). Em junho a
instituicdo ja contava com 70 leitos, ambulatérios, farmacia, sala de
curativo, enfermarias, apartamentos, laboratério, radiologia e centro
cirdrgico equipamento (SILVA, 2006). Vale ressaltar que, de acordo com
Santana (2006), o Governador Graccho Cardoso foi até Paris e adquiriu
todos os equipamentos cirdrgicos e aparelhos para instalagdes.

O Hospital de Cirurgia se revelou para além de um centro de
atendimento a saude, uma vez que também se transformou em um
espaco para formacdo médica. Pois, um grupo seleto de médicos
organizou um espaco denominado de Centro de Estudos do Hospital de

Cirurgia e uma Revista que levou o nome de Boletim do Centro de
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Estudos, o qual manteve publicacdes de pesquisas médico-cientificas
regulares por mais de dez anos. Segundo Santana (2006), “[...] varios
numeros da revista médica do Centro de Estudos circularam em Sergipe.
Entre os diversos grupos de pesquisa organizados em Sergipe, existia um
nucleo de Medicina experimental e um outro de estudos da Medicina
Tropical. Foi o periodo iluminista da medicina em Terras Sergipana”
(SANTANA, 2006, s/n).

Assim, as histérias do Instituto Parreiras Horta e do Hospital de
Cirurgia podem ser consideradas exemplos da preocupacao progressista
e modernizadora da gestdo de Graccho Cardoso, marcada pelo
desenvolvimento de instituicdes de pesquisa cientifica e pela prestacao
de servicos a populacdo no tocante a triade saude, higiene e sanitarismo.
Mas ndo somente isso. Possibilita-nos, também, uma visdo do processo
de organizacdo e institucionalizacdo da medicina em Sergipe. Esses
médicos, liderados por Dr. Augusto Leite, foram conquistando espaco e
prestigio no campo médico e politico sergipano estabelecendo no estado
uma nova forma de cuidar da saude, ancorada na Medicina Moderna,
além de adotar e fomentar o conhecimento cientifico vigente naquela
época com a mobilizacdo do Governo e da sociedade civil, rumo a um
novo ordenamento urbano e civilizatério da sociedade. Percebemos,
assim, que ambas as instituicdes tornaram-se espacos de pesquisa, cura
e formacdo médica. Em relacdo ao prestigio dos médicos, junto ao

governador, Santana (2005) afianca que:
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Eram frequentes as visitas de médicos a palacio para
jantares e conversa com o Governador, sobre tudo
acerca de questdes da saude, como também a
organizacao pelos mesmos de palestras e
conferéncias a respeito de questdes sanitdrias, nas
guais as autoridades participavam (SANTANA, 2005,
p. 197).

As acOes e atuacdes do grupo de médicos liderados por Dr.
Augusto Leite, bem como as suas redes de sociabilidade, contudo, Ihes
favoreceram. Para Sirinelli (1996), a rede de sociabilidade também se
interpenetra com o afetivo e o ideoldgico e, geralmente, as ‘redes’
partilham de contextos “[...] dos quais a atividade e o comportamento
dos intelectuais envolvidos frequentemente apresentam tragos
especificos” (SIRINELLI, 1996, p. 252). Isso nos leva a acreditar que as
ideologias produzidas e veiculadas por esses médicos |hes tenham
proporcionado notoriedade na sociedade sergipana, tendo em vista ser
0 mesmo proposito daqueles que estavam ao lado desses profissionais
da saude.

Cabe salientar que, o objetivo em eleger o periodo da gestdo de
Graccho Cardoso foi devido ao fato de ter sido naquele periodo, segundo
Santana (2005), o momento em que emergiu no cendrio de Sergipe uma
politica de saude firmada nos pressupostos da moderna higiene e
voltada para a forca de trabalho. Julgamos oportuno, portanto, fazer
uma retrospectiva das praticas sanitdrias, bem como uma sintese da
situacdo de saude dos sergipanos uma vez que estes aspectos foram

determinantes para a fundacdo de importantes instituicbes que, mais
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adiante, serviram de suporte para a implantacdo de uma Faculdade de
Medicina no estado.

Nessa caminhada rumo a fundacdo de uma Faculdade de
Medicina ndo podemos deixar de ressaltar, mais uma vez, a influéncia e
atuagdo dos médicos comandados por Dr. Augusto Leite, o mesmo que,
em 1953, esteve a frente da Sociedade Civil Faculdade Medicina de
Sergipe (SCFMS), uma entidade sem fins lucrativos, fundada com o
intuito de viabilizar o projeto da fundacdo da Faculdade (SILVA, 2016). A
semente foi plantada justamente em uma das reunides ocorrida no
Centro de Estudos do Hospital de Cirurgia, quando os médicos Dr. Jodo
Batista Perez Garcia Moreno e o Dr. Benjamin Carvalho colocaram em
pauta a criacdo de uma escola médica em Sergipe. No entanto, foi
somente na eleicdo seguinte, em 1959, quando Luiz Garcia (1959-1962)
foi eleito a Governador de Sergipe, que a Faculdade de Medicina passou
a ser um dos principais focos das politicas publicas educacionais de sua
gestdo. O projeto foi concretizado somente no ano de 1961 quando
Antonio Garcia Filho ocupou o cargo de Secretario de Educagao, Cultura

e Saude (SECS) (Cf. SILVA, 2016).

A FACULDADE DE MEDICINA E A ATUACAO DOS MEDICOS DOCENTES
FUNDADORES

Para a fundacdo da tdo almejada faculdade de Medicina de
Sergipe, Antbnio Garcia Filho se aproveitou do interesse ideoldgico

comum de um grupo de médicos e se aliou aqueles aos quais plantaram
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uma semente na década de 1950. Com a ciéncia e o magistério andando
lado a lado, esses colaboradores resolvem driblar os obstaculos, a
exemplo da falta de estrutura fisica e da formag¢do do quadro docente,
dentre outros, e, juntos, investir em acdes para a pretensa Faculdade.
Dentre esses principais colaboradores, constam: Benjamin Alves de
Carvalho, formado pela Faculdade de Medicina da Bahia e especializado
em dermatologia e urologia, foi Diretor do Hospital de Cirurgia em 1945
e Secretdrio da Saude no governo Leandro Maciel (1955-1999); e Lourival
Bomfim, também formado pela Faculdade de Medicina da Bahia, que foi
radiologista dos hospitais de Cirurgia e Santa Isabel, foi ainda radiologista
e tisiologista da Secretaria de Estado da Saude, além de médico clinico
da Fabrica Confianca (SANTANA et al., 2009).

O médico Fernando Sampaio também consta no rol dos principais
colaboradores da Faculdade de Medicina de Sergipe. Foi formado pela
Escola Baiana de Medicina e Saude Publica, em 14 de dezembro de 1940,
fez especializagao em cirurgia na Faculdade de Medicina de Sdo Paulo e
trabalhou no Hospital de Cirurgia, em Aracaju, atuando como diretor de
1952 a 1961. Jodao Baptista Perez Garcia Moreno também deixou suas
marcas na histéria da fundagao da Faculdade de Medicina de Sergipe.
Foi formado pela Faculdade de Medicina da Universidade da Bahia, em
1933, dedicou-se a psiquiatria e por isso dirigiu o Hospital Colbnia
Eronides Carvalho, criado e inaugurado em 1940. Outro membro foi
Lauro de Britto Porto, também formado pela Faculdade de Medicina da

Bahia, em 1935, atuou na area de oftalmologia e otorrinolaringologia.
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Fez especializacdo no Hospital Sao Francisco no Rio de Janeiro e na Escola
Paulista de Medicina, cursos que o levaram a atuar no Hospital de
Cirurgia onde, por varias vezes, assumiu a dire¢dao dessa entidade. O
empenho desses médicos, além dos colaboradores Bento Carvalho, Jairo
Fontes, José Moreira, Lourival Baptista, Gileno Lima, Osvaldo da Cruz
Leite, dentre outros aqui ndo referenciados, mas que ajudaram a tornar
realidade a Faculdade de Medicina, contribuiram para que Sergipe
entrasse na lista dos Estados com maior nivel técnico-cientifico do pais,
naquela época (SANTANA et al., 2009).

Para definir, no entanto, as ac¢les infraestruturais e
organizacionais, bem como coloca-las em pratica rumo a construcado da
Faculdade de Medicina de Sergipe, era necessario compor a primeira
Diretoria da Faculdade. Tal fato ocorreu em 21 de janeiro de 1960, de
acordo com a Ata do Conselho Técnico e Administrativo da Faculdade de
Medicina de Sergipe. Foi durante essa reunidao que ocorreu a nomeagao
dos cargos, que ficaram assim definidos: Dr. Antonio Garcia Filho ocupou
o cargo de primeiro Diretor da Institui¢cdo; Dr. Osvaldo da Cruz Leite, Dr.
Jodo Conrado Guerra e Dr. Antero Pales Carozo ocuparam o cargo de
Conselheiros Técnicos; Alberto Santos Braganca de Azevedo, logo
substituido por Bento Alvino Carvalho, ocupou o cargo de Secretario;
Jairo Fontes Sampaio e José Moreira Alves ocuparam o cargo de
Auxiliares e Eduardo Antonio Conde Garcia ocupou o cargo de

Bibliotecario (CONDE GARCIA, 2008).
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No periodo da fundagdo, Antonio Garcia também era Presidente
da Sociedade Médica de Sergipe, o que muito facilitou e contribuiu para
agilizar o processo da fundagdo da Faculdade. O fato de o Dr. Benjamin
Carvalho, amigo de Antonio Garcia e do Governador, ter sido presidente
da Sociedade Civil Mantenedora da Faculdade de Medicina e “[...] por
sua habilidade em tratar problemas e por sua maneira polida e culta”
também contribuiu muito para agilizar este processo (CONDE GARCIA,
2008, p. 36). Apesar das dificuldades, a exemplo da falta de um local para
as instalagdes fisicas e do corpo docente, o Secretdrio de Estado da
Educacdo, Cultura e Saude entendeu que aquele era o0 momento ideal
para a realizacdo do projeto, justamente pelo fato do apoio decisivo do
Governo do Estado, do Dr. Luiz Garcia e dos demais colegas e
facilitadores, a exemplo dos médicos ja citados, Benjamin Carvalho,
Lourival Bomfim, Walter Cardoso e Lauro Porto.

Para sediar provisoriamente a Faculdade de Medicina, foi
construido no pavilhdo do Instituto Parreiras Horta, em 1960, um prédio
com trés salas para aulas tedricas e uma sala para o ensino da Anatomia.
Além disso, o governador Luiz Garcia colocou a disposicdo da Faculdade
os laboratdrios de Bioquimica e de Microbiologia do referido Instituto,
bem como os laboratérios disponiveis da Escola de Quimica e do Centro
de Saude da Clinica Psiquiatrica Adauto Botelho. Depois de trés anos de
funcionamento nas dependéncias do Instituto Parreiras Horta, a

Faculdade de Medicina migrou para o Hospital de Cirurgia,
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permanecendo ali por mais de vinte anos, ou seja, até meados da década
de 1984 (CONDE GARCIA, 2008).

Ao passo em que a estrutura fisica ia sendo edificada, o Diretor
da Faculdade pensava no proximo desafio, o de ministrar o ensino das
ciéncias basicas na Faculdade. Para isso era necessario a composi¢ao do
corpo docente, fato decidido durante reunido da Congregacdo de
professores da Faculdade de Medicina de Sergipe. Antonio Garcia e seus
colegas Lourival Bomfim e Volmer Bomfim, que ja haviam feito cursos de
preparag¢ao para professores em outras Universidades do pais, e até
mesmo nos Estados Unidos da América, ficaram incumbidos de lecionar,
respectivamente, as disciplinas: Bioquimica, Biofisica e Farmacologia.
Outros colegas aceitaram o desafio de associar a pratica médica com a
docéncia, a fim de completar o quadro docente da faculdade. Da mesma
forma, outras disciplinas seriam ministradas por professores convidados
de Universidades, inclusive do exterior, a exemplo do professor Silvano
Izquierdo Laguna da Universidade de Valladolid, Espanha, que ministrou
aulas de Anatomia Humana>*. Além de compor o quadro docente da
faculdade, o médico Silvano Izquierdo Laguna também passou a exercer
o cargo de Técnico de saude da Secretaria de Educagao, Cultura e Saude,

conforme noticiado no Sergipe Jornal, em 8 de marco de 1961 (n214230).

54 Ata de reunido da Congregacdo da Faculdade de Medicina de Sergipe, realizada no
dia 19 de janeiro de 1962. Fonte: Arquivo Geral da Universidade Federal de Sergipe,
Caixa 40, pacotilha 128.
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Com tais estratégias, o quadro docente ficou composto por 28
professores, “selecionados através de analise dos Curriculos pela
Diretoria do Ensino Superior”, sob a direcdo do Prof. Dr. Durmeval
Trigueiro Mendes. As fontes nos mostram, por exemplo, como ficou a
relacao de professores e suas respectivas cadeiras do curso. A cadeira de
“Anatomia descritiva” ficou sob a responsabilidade do médico Oswaldo
Leite, cirurgido de renome. Suas aulas eram ministradas em uma sala
ampla de aproximadamente 10 x 6,5m, estruturada com seis mesas de
marmore para a dissecacao e duas cubas para cadaver. Cabe ressaltar
gue a Faculdade ndo apresentava dificuldades na obtencdo de cadaveres
para os estudos médicos. Quanto as cadeiras de “Histologia e Anatomia”
e “Fisiologias Patoldgicas”, eram ministradas pelo patologista Nestor
Piva. Tal patologista fez estdgio de especializacdo de Histoquimica no
Departamento de Histologia da Faculdade de Medicina de S3o Paulo.
Para suas aulas ele dispunha de vinte microscopicos, além de
equipamentos como balanga analitica, centrifuga, drogas, corantes,
dentre outros instrumentos necessarios aos exames (CUNHA, 1963).

A cadeira de “Fisiologia” ficou confiada ao cardiologista Dr.
Antero Carozo, que estagiou durante seis meses na Catedra de Fisiologia
da “Universidade da Bahia”. Para o ensino, Carozo dispunha de um
laboratério e de equipamentos basicos. A cadeira de “Biofisica” ficou sob
responsabilidade do radiologista Lourival Bomfim, que também
dispunha de um laboratdrio de biofisica. Seus conhecimentos versavam

sobre fisica médica, microscopia, Raios-X, radioisétopos e aparelhos de
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fisioterapia. A cadeira de “Bioquimica”, por sua vez, ficou confiada ao
fundador e Diretor da Faculdade de Medicina, Antonio Garcia Filho, que
também dispunha de aparelhagem suficiente ao ensino da disciplina,
como, por exemplo, balanca analitica, calorimetro fotoelétrico,
fotbmetro de chama, galvanémetro de alta sensibilidade, microscépios
mono e binocular, agitadores, banho-maria, aquecedores elétricos, além
de vidrarias, drogas e reativos (CUNHA, 1963).

A disciplina “Farmacologia” foi confiada ao assistente de
farmacologia da Faculdade de Medicina do Recife, Armando Carvalho,
que esteve em Aracaju por trés meses ministrando o curso para preparar
o futuro professor, qual seja, Raimundo Almeida. A disciplina
“Parasitologia” ficou sob a responsabilidade de Alexandre Netto, que
tinha forte ligacdo com o Departamento Nacional de endemias rurais.
Para o ensino, poderia utilizar os recursos de Microscopia do
Departamento de Anatomia Patoldgica. No que se refere ao ensino da
disciplina “Microbiologia”, a direcdo da Faculdade encontrou alguns
obstdaculos, a exemplo da renuncia do professor, inicialmente convidado,
o “médico Mesquita”, e a insuficiéncia do laboratdrio que ainda estava
em vias de estruturac¢ao. Quanto ao ensino da disciplina, o problema foi
resolvido ao convidar o médico Brenha Chaves. As demais cadeiras
ficaram assim distribuidas: Medicina e Etica Médica com o médico
Benjamin de Carvalho; Anatomia Topografica com o médico Oswaldo
Leite; Psicologia médica com o médico Garcia Moreno; Higiene e

Medicina preventiva com o médico Jodo Cardoso Nascimento Junior;
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Clinica Cirurgica com o médico Fernando Sampaio; Clinica Médica com o
médico José Aloisio de Andrade; Clinica Dermatoldgica com o médico
Celso Bringel Calheiros; Clinica de Doengas Parasitarias e Infecciosas com
o médico Walter Cardoso; Clinica Uroldgica com Dr. Lucilo Da Costa
Pinto; Clinica Ortopédica com Dr. José Sobral; Clinica Psiquiatrica com o
médico Hercilio Cruz; Clinica Oftalmoldgica com o médico Juliano
Calasans Simdes; Clinica Otorrinolaringolégica com o médico Lauro de
Brito Porto; Clinica Ginecolégica com o médico Albino Figueiredo de
Melo; Clinica Obstétrica com o médico Hugo Bezerra Gurgel; Clinica
Pediatrica com o médico José Machado de Souza; Clinica Neuroldgica
com o médico Tarcisio Carneiro Ledo; Clinica Pneumolégica com o
médico Airton Teles Barreto; e Medicina Legal com o médico Jodo Batista
Peres Garcia Moreno (CUNHA, 1963).

A médica e ex-aluna Zulmira Freire Rezende afirmou em
entrevista que alguns desses médicos ja possuiam experiéncia
académica, posto que ja ensinavam em outras instituicdes, a exemplo da
Faculdade de Medicina da Bahia, do Recife e do Parana. Naquela época
ndo havia concurso para a selecdo desses professores, porém foram
muito bem indicados e escolhidos para lecionar na Faculdade de
Medicina de Sergipe (REZENDE, 2011). Foram médicos atuantes, que
clinicavam e apresentavam experiéncias no campo da medicina. Rezende
(2011), ao rememorar o quadro efetivo da referida instituicdo educativa,

atribuiu-lhe a seguinte caracteristica:
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Excelente. Ndo eram professores de formacdo, eles
eram médicos raros. Por exemplo, Dr. Piva. Ele ja era
professor e tinha vindo da Bahia, de Salvador. Dr.
Garcia Moreno também, que ja tinha grande
experiéncia na Faculdade de Direito. Ele era professor
de Medicina Legal na Faculdade de Direito, mas os
outros ndo. Todos eram clinicos, anestesistas. Esse
pessoal que foi convocado e que chegou, mas eles
davam boas aulas (REZENDE, 2011).

Apesar da Comissao de Ensino Superior de Sergipe ter solicitado
ao Ministério da Educagao e Cultura a autorizagao para o funcionamento
da Faculdade de Medicina em novembro de 1960, sua autorizagdo foi
concedida apenas, efetivamente, em 11 de janeiro de 1961, através do
Presidente da Republica Juscelino Kubitschek, pelo do Decreto N2
49.864, com sua publicacdo no Diario Oficial da Unido em 12 de janeiro
do mesmo ano. Mais que uma data, um simbolo para Sergipe, a
autorizagdo consagrou o anseio da classe médica. Portanto, depois de
um ano de espera, Antonio Garcia Filho e seus colaboradores finalmente
puderam colocar em plano os preparativos para o processo seletivo.

Assim, com a preocupacdo de preparar e mobilizar a sociedade
para a Faculdade de Medicina, o entdo Secretario criou, com o apoio do
Nucleo Estudantil Pré-Universidade de Sergipe (NEPUS), o primeiro curso
preparatério para vestibular do Estado e assim o denominou de Curso
Pré-Vestibular “Dr. Oscar Nascimento”. Isto porque constou no rol de
suas preocupacdes que outros interessados nos estudos da medicina,
residentes de outros Estados, pudessem, por estarem mais preparados,
ocupar as vagas oferecidas pela nova Faculdade. Com vistas ao bom
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desempenho dos estudantes, o préprio Antonio Garcia atuou como um
dos seus professores, lecionando a disciplina Quimica. Conseguiu ainda
a visita de um emissario do Ministério da Educacdo ao referido curso,
com o interesse de que esse testemunhasse o trabalho que estava sendo
realizado para fins da fundacdo da referida Faculdade (CONDE GARCIA,
2008).

No dia 20 de margo de 1961, apds trés meses da autorizacao,
ocorreu o evento tao esperado pelos professores fundadores e pela
“pléiade de jovens talentosos” que compuseram a primeira turma da
Faculdade de Medicina. Sua aula inaugural ocorreu entre aplausos e
“justas vibracdes” dos meios universitarios do Estado (SERGIPE JORNAL,
1961, p.2). Uma data que ficou marcada na historiografia educacional
sergipana e nas paginas dos jornais. Compuseram a 12 turma do Curso
de Medicina ou a “pléiade de jovens talentosos” os académicos: Antonio
Leite Cruz, que hoje desempenha suas atividades médicas em
consultorio particular como Pediatra; Jodo Fernando Salviano, que
exerce suas atividades médicas em consultério particular como Cirurgidao
Geral; Lydia Mesquita Salviano, ja falecida; Maria Rosa Silva, que realiza
suas atividades médicas no Programa de Saude da Familia; Simone
Matos Moura e William de Oliveira Menezes, também j3a falecidos; e
Zulmira Freire Rezende, que desempenha suas atividades médicas em
consultorio particular como Endocrinologista. A figura a seguir registra

esses académicos em uma aula pratica no laboratério de Anatomia,
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ainda no pavilhdo do Instituto Parreiras Hortas, em 1961 (SANTANA et
al., 2009).

No ano de 1962 a Sociedade Civil Mantenedora da Faculdade de
Medicina de Sergipe se fundiu com o Hospital de Cirurgia, o que acabou
resultando na criagdo da Fundac¢do do Ensino Médico de Sergipe. Apds a
fusdo, a Fundacdo do Ensino Médico de Sergipe ficou incumbida de
manter ndo somente a Faculdade de Medicina de Sergipe, mas também
as instituicOes: “Hospital de Clinicas Dr. Augusto Leite”, Casa Maternal
Amélia Leite, Escola de Auxiliares de Enfermagem, Centro de Estudos,
Centro de Puericultura Martagdo Cesteira e o Instituto de Pesquisa e
Medicina Experimental. Desta forma, a Faculdade passou a funcionar
dentro do préprio Hospital de Clinicas Dr. Augusto Leite, melhorando
consideravelmente o padrdo do ensino pratico. Vale ressaltar, porém,
gque a Faculdade de Medicina ndo usufruia gratuitamente das
dependéncias deste hospital, sendo o governo do Estado responsavel
pelo pagamento do aluguel das areas utilizadas, através das verbas
destinadas para cobrir as despesas que o ensino exigia (CUNHA, 1963).

O proximo passo seria, no entanto, o processo de
reconhecimento da Faculdade. O Diretor da referida instituicdo, Antonio
Garcia Filho, e sua equipe técnica e administrativa organizaram a
documentacdo exigida e, junto a ela, a solicitacdo para a inspec¢do da
Faculdade junto ao 6rgdo responsavel, qual seja, o Ministério da
Educacdo e Cultura, MEC. Apesar do parecer favoravel do Dr. Floréncio

Rodrigues da Cunha, Inspetor Federal, em 1963, o devido
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reconhecimento da Faculdade de Medicina de Sergipe ocorreu,
efetivamente, em setembro de 1966, através do Decreto n. 259.226, ano
de formatura da primeira turma da Faculdade (CUNHA, 1963).

Levando-se em consideracdo os fatos aqui expostos o que fica
evidenciado é que, através do engajamento e da atuagao de um grupo
de médicos liderados por Dr. Augusto Leite, pela atuacdo politica do
Secretario Dr. AntOnio Garcia e do governador Luiz Garcia, a fundacdo da
Faculdade de Medicina deixa o lado meramente alusivo e passa a ser
uma realidade. Desse modo, as fontes nos revelaram que esses
intelectuais médicos docentes tornaram-se personagens principais os
guais mudaram o curso da histéria em Sergipe, contribuindo nao
somente para o campo da medicina, mas também para o campo da
educacdo e para o desenvolvimento social do Estado. Segundo Garces
(2011, p.15), “[...] eles souberam transformar a quimera, o letdrgico
sonho, numa firme decisdo de governo” (GARCES, 2011, p. 15).

Assim, os conceitos de intelectual, conforme propusera Sirinelli
(1996), nos leva a caracterizar esses médicos docentes como criadores e
mediadores ndo somente nas suas circunstancias de atuacdo, acdo e
producdo, mas também pela experiéncia desses atores sociais que
souberam valer-se de suas posicdes sociais, sejam no campo médico-
cientifico, no educacional, no cultural ou na politica, e de sua rede de
sociabilidade, sobretudo, para agenciar discussdes sobre a saude, por

exemplo; mas, especialmente, para difundir ideias, opinides e propostas
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politicas e educacionais como foi o caso da fundacdo de uma Faculdade
Medicina no estado.

A Faculdade de Medicina de Sergipe teve um papel fundamental
nao somente no desenvolvimento da construgao no campo da histéria
da Medicina em Sergipe, mas também para o campo educacional e
social. Dentre as suas contribuicdes, podemos elencar a oportunidade de
se cursar medicina no préprio Estado, principalmente para aqueles
menos favorecidos economicamente e a viabilizacdo de conhecimentos
especificos, a exemplo de salubridade, de higiene e de sanitarismo. Para
o campo social, a referida instituicdo educativa proporcionou a
ampliacdo do quadro médico em Sergipe, ampliou o atendimento a
comunidade carente, agregou um grupo de médicos com curriculos ricos,
possibilitou a criacdo de consultérios e clinicas particulares, desafogando
e contribuindo assim com a rede publica. Assim, ao focar o olhar para
essa direcdo foi possivel vislumbrar a importancia da Faculdade de

Medicina de Sergipe.
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INTRODUCAO

Ter intelecto ou ser intelectual pode ser, num certo aspecto,
atributo de discriminacdo, separando sujeitos que expressam melhor
algo dos que ndo expressam o mesmo algo tdo bem. No texto a seguir,
tratamos da intelectualidade n3ao como atributo humano de
diferenciacdo e sim como fundamento principal do fazer dos
extensionistas rurais. Desenvolvemos o estudo através da componente
curricular: Teorias e Tendéncias do Pensamento Educacional, ministrada
no primeiro semestre de 2016, no Programa de Pds-graduacdo stricto
sensu em Educacdo da Universidade Comunitaria da Regido de Chapecd
- Unochapecd, com subsidio pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
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No que tange a filosofia e a histdria, é possivel identificar os
principais intelectuais e diferenciar as tendéncias do pensamento
educacional, originadas em periodos que vém da antiguidade ao
contemporaneo, marcados nos modelos de pensamento da cultura
ocidental e evidenciadas no afazer cotidiano. Apesar da diversidade e da
contradigdo no pensamento humano ocidental, podemos identificar
quatro principais tendéncias: a escolastica, o positivismo, o liberalismo e
a progressista. Do pensamento escolastico temos os tedricos como
referéncia, dentre outros, Sdo Thomas de Aquino e Alceu Amorosa Lima.
Do pensamento positivista temos René Descartes e Augusto Comte
como referéncia europeia e Anisio Teixeira como tedrico brasileiro. No
cenario brasileiro para o liberalismo temos Carlos Libaneo e como
progressista a referéncia é Paulo Freire (BORTOLETO; DA COSTA, 2016).

A area da extensdo rural ndo perpassa paralelamente ao
pensamento educacional ja que a propria extensdo rural é vista como
uma ferramenta da modernidade, apesar de ter resquicios na
antiguidade (TRUJILLO, 1996), mesmo da sua histdria e divergéncias do
pensamento, ndo chega a se distinguir e ser objeto de comparacao entre
a educacdo. No entanto, é possivel identificar tendéncias do pensamento
da extensdo ligadas as perspectivas de desenvolvimento, podendo
alinhavar com as tendéncias do pensamento educacional e verificar
guais os planos de interseccdo e distanciamento. As principais
tendéncias, ndo negando a diversidade e passivel do risco, podem ser

identificadas como: o difusionismo, a sociologia rural e o pensamento
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latino-americano. Talcott Parson foi um dos pensadores da teoria dos
sistemas e fundamentou a perspectiva difusionista, consolidada por Ray
Goldberg e John Davis criadores do termo agronegdcio (agribusiness). Da
sociologia rural em origem do pensamento podemos citar o alemao
Ferdinand Tonnies que atuava nos Estados Unidos e de Jim Hightower
nos anos 1970. Na perspectiva do pensamento latino-americano temos
como referéncias iniciais Antonio Gramsci, Edward Thompson e Stuart
Hall, que permitiram autores como Juan Bordenave e Ricardo
Abramovay consolidar este pensamento na América Latina (FONSECA
JUNIOR, 1998).

A complexidade das tendéncias do pensamento por vezes é
simplificada na dualidade maniqueista, ao exemplo da agronomia com o
agronegdcio contra a agroecologia e vice-versa. Surge a necessidade de
sair deste aprisionamento das ideias. Entendemos que é preciso investir
na capacidade intelectual para desfazer amarras e desconstruir muros
gue nos impedem de conhecer, sobretudo desta dimensdo de encaixar
autores numa determinada perspectiva de pensamento, que por vezes é
negada pela contradigdo existente das ideias e dos autores.

Para fazer esta investida a intelectualidade de um modo até agora
ndo efetuado, ndo como negacdo ao conhecimento produzido, mas
como uma aproximacao de campos do conhecimento que as vezes sdo
desvencilhados, referindo-nos a educacdo e a extensdo rural, nos
apoiamos nos estudos de Alceu Amoroso Lima, que foi capaz de se

reinventar e proceder com ideias que fundamentam uma educacdo
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libertdria, pela inteligéncia e pela palavra. Ndo escreveu sobre extensao
rural, mas é referéncia imprescindivel para entender a educacdo
brasileira. Se é possivel categorizar esse pensamento na escolastica,
perceberemos que ele abriu as amarras para incorrer ao pensamento
progressista e auxiliar na teologia da libertagao. Por esta simples razao,
ja ndo é possivel encaixa-lo em alguma tendéncia de pensamento tao
facilmente.

Pensamos o seguinte engate tematico para instigar e dialogar
com a educacdo escolastica e com o pensamento latino-americano da
extensdo rural: como o atributo da intelectualidade do ser humano
desde o pensamento de Alceu Amoroso Lima pode auxiliar o
pensamento dos extensionistas a prosseguir por caminhos de libertacdo?

Para trilhar este percurso realizamos pesquisa bibliografica em
Lima (1962) e estudos sobre o autor (CURY, 2010; CIENCIA & LETRAS,
2016), entendendo a sua referéncia e a dimensdo de intelectualidade

para a libertagao.

DESENVOLVIMENTO DO ATRIBUTO DA INTELECTUALIDADE

O estudo estad dividido em trés partes. A primeira delas é a
necessidade tedrica de base, buscando entender a questdo da
intelectualidade por meio da tematica da extensdo rural de forma mais
profunda, nos seus entremeios e consequéncias. Na segunda parte
tratamos da obra e da vida de Alceu como referéncia de pensador e

intelectual catdélico brasileiro. Na ultima parte problematizamos a
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intelectualidade dos extensionistas com a referéncia estudada, diante
dos problemas contemporaneos, e as contribuicdes do pensador para a
atuacdo de extensdo rural por caminhos de libertacdo, aliado a

perspectiva do pensamento latino-americano.

A QUESTAO DA INTELECTUALIDADE DO EXTENSIONISTA

A primeira e simples questao que precisa ser respondida pertence
ao questionamento da afirmacdo da intelectualidade da acdo
extensionista para conseguir refletir sobre a problematica deste estudo,
permitindo prosseguir com outras questdes: o extensionista é mesmo
um intelectual? O que é ser um intelectual? Qual é o trabalho de um
extensionista? O que da intelectualidade do extensionista ajuda o seu
trabalho cotidiano? Se estd correto a afirmacdo da intelectualidade,
guais as razdes que definem o extensionista um intelectual? Se estd
equivoca, em que se baseia a permanéncia desta funcdo, ou a fung¢do do
extensionista deveria ser extinguida?

N3o caberia a este texto delimitar estas questdes nas diversas
correntes de pensamento da extensdo rural, cabendo ressaltar sobre o
pensamento latino-americano sobre extensdo rural, ja que é este que
tem como télos a libertacdo, numa perspectiva educativa através da
conscientizacao, ao qual nos debrugamos.

A principal referéncia do pensamento latino-americano para a
extensdo rural estd no pensador Antonio Gramsci (FONSECA JUNIOR,

1998), seguidor das teorias marxistas. Entendemos que a maior
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pretensdo do seu pensamento foi a de acabar com a opressdo das
culturas subalternas. Em seu pensamento, é por causa da relagdo entre
as culturas, diferenciadas por classes, pela dita superioridade e
inferioridade nas relagdes sociais de poder, que ocorre a opressao,
mantendo uma cultura hegemonica e outra subalterna.

Na base da relacdo da extensdo, viu-se nesse movimento a
alteragdo do modelo segmentado do estudo do meio, da mensagem, do
emissor e do receptor, para o ato comunicativo integrado ao contexto
social, politico e a identidade cultural, articulado com a opressao social.
Essa reformulacdo da analise da estrutura de forma sistémica e cotidiana
possibilitou um outro olhar para a extensao, no ambito de uma disciplina
de comunicacdo rural. No entanto, a facilidade de incongruéncia entre
extensdo e comunicagdo permanece quando por vezes ndo se tem claro
o objeto de estudo da comunicacdo rural, j3 que se pode fazer
comunicac¢ado unilateral, caracterizada como extensdo, no sentido estrito
(FONSECA JUNIOR, 1998).

Fonseca Junior (1998) cita dois obstaculos epistemoldgicos que
precisam ser superados para tratar da comunicagao rural como um
campo de estudos: da tradicdo extremamente empirista e do rural como
categoria analitica isolada. A empiria extremada impde a verdade sobre
os objetos, insensivel ao viés ideoldgico e parcial do pensamento. Ja uma
empiria articulada as teorias e a filosofia ampliam os horizontes do
pensamento. O olhar ampliado ao rural, enquanto categoria analitica,

necessita levar em conta as ideias do uso do rural, e ndo da origem, e da
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posicdo relacional, comparada ao urbano, verificando principalmente as
inter-relacdes, e ndo apenas a capacidade produtiva de forma isolada.
Este deslocamento metodoldgico permite, segundo o autor, rever o
processo da comunicacdo rural por outro prisma.

A funcdo do extensionista muda na reformulagdo em
comunicacao rural. Se antes o extensionista funcionava como um canal
de transferéncia de informagdes, como um mediador, na concep¢ao
comunicativa compartilha da funcdo de troca de informacgdes, como um
facilitador. Nesta posi¢cdao dinamica, o conhecimento ndo é produzido
exatamente por um agente fora do processo, como uma empresa ou a
universidade, ndo ha mais somente a armazenagem da informacado e
construcdo de pacotes tecnoldgicos, ndo ha mais apenas a aplicagdo do
conhecimento no meio rural. Na concep¢ao da comunicagdo rural, a
producdo do conhecimento inicia na compreensdo da realidade pelo
camponés, extensionista, pesquisador, e é aplicado pela intervengdo
consciente com a interagao entre os agentes, a execugao do aprendido
permanece conjunta com a producao e ressignificagdo do conhecimento
(BRASIL, 2010).

Percebemos entdo, que a mudanga de um perfil de mediacao
para um de facilitacdo dos processos de comunicacdo rural faz uma
alteracdo da atuacdo do extensionista ndo somente na perspectiva
metodoldgica e tedrica, também epistemoldgica. Num papel de
mediacdo, o trabalho é fazer que uma informacdo seja canalizada e

descrita de uma determinada situacdo ou objeto para um sujeito ou
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grupo, como uma forma neutra e imparcial de trazer e levar informacées
as pessoas que delas necessitam. A facilitacdo modifica a caracteristica
da neutralidade da agdo para reformulagdo politica do agir, entendendo
gue toda informacao é produzida por um agente que a pensou, e por isso
tem seu viés epistemoldgico. A caracteristica democratica do processo
de facilitacdo, parece ser o ponto de engate, para que ela mesma nao
seja apenas um direcionamento de todos os processos a um mesmo fim.
O sentido da acdo de extensdo pelo extensionista passa a ser de uma
autoridade coerentemente democratica, fazendo emergir a visdo
comum dos processos de opressdo numa perspectiva libertadora
(BRASIL, 2010).

Na reformulacdo do papel do extensionista, coerente com a
democracia, ficam cada vez mais ténues a distincdo entre seguranca e
liberdade, autoridade e autoritarismo, rigor e criatividade,
conhecimento e ignordncia. Num processo de mediacdo, a funcdo estava
demasiado clara, tanto que nao era possivel a transgressao do ato moral
da neutralidade, como do viés politico da informacgdo. Na capacidade de
verificar que ndo ha uma pureza e evolucdo progressiva do
conhecimento (como se os objetos verdadeiros fossem capturados pela
consciéncia e agora, pela captura de sua codificacdo, estariamos
conscientizados), o ato extensionista passa a ser politico, dependendo
do sujeito e de seu grupo no pensamento epistemoldgico, tedrico e
metodoldgico da acdo, o agir cotidiano objetivo instrumental e pratico

moral (BORDENAVE, 2006).
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Percebemos que o dilema da teoria e pratica passa a ser central
para a a¢do extensionista. Se por um lado ndo se pode apenas ensinar a
produzir, industrializar e comercializar, por outro, ndo cabe
simplesmente promover feiras e discursos da opressao que o capitalismo
opera sobre o meio rural, segregando pessoas e alimentos. Leva-nos a
pensar ou concluir que a juncdo da palavra ao fazer, deve estar
indissociavel para que a teoria e a pratica ndo escapem uma a outra.
Quando o falar e o fazer andam entrelacados a coeréncia se expressa nas
atitudes humanas.

Formar um arcabouco de conhecimento através de informacoes,
de palavras, da pratica, da coeréncia, da moral, da politica, com vistas a
libertacdo é tarefa complexa a funcdo da comunicacgao rural e do agir dos
extensionistas (BORDENAVE, 2006). O que faz a ligagdo deste conjunto
de informacgdes, estratégias e atos morais é a jungdo em conhecimento
através da intelectualidade do sujeito, do pensamento enquanto
trabalho intelectual, abstrato, tedrico, ndo dissociado da pratica, mas
suspenso a reflexdao no entendimento daquela pratica. As caracteristicas
racional e légica do pensamento levam a explicacdo cientifica e a
fundamentacao filoséfica da intencao do agir, do préprio agir e de suas
consequéncias, ndo em sua totalidade enquanto fim de novas
possibilidades, e sim como orientacao que move a cultura.

A orientagao que moveu a cultura da extensdo rural por Gramsci
tinha as caracteristicas demarcadas pelo intelectual organico como

sujeito ideal (GIROUX, 1988). A idealidade que marca a caracteristica da

-259 -



orientacdo intelectual baliza a atuacdo e evidencia a contradicdo de um
plano real. Quando os profissionais estdo em uma organizacao que se
move de forma hierdrquica e possui um plano de trabalho demarcado de
cima, torna-se dificil promover uma atuacdo com responsabilidade social
a partir de uma visdo da idealidade da atuacao, ja que a responsabilidade
de baixo ndo cria a atuacdo, neste caso ela é devida, faz-se de conta que
a corresponsabilidade é algo automatico na extensdo da programacao
das ideias aos subalternos. No entanto, a mesma visdao ideal do
intelectual auxilia no desenvolvimento direcionado nos ambitos
politicos, morais e objetivos, orientados pela visdo da organicidade da
acdo, ou seja, quando o extensionista se torna um representante do
grupo social envolvido compartilha ele, na responsabilidade que o
pertence, de uma noc¢do de desenvolvimento das atividades de trabalho,
a partir do campo do pensamento. N3ao é tanto ideal que atua na
perfeicdo e nem tanto fora dela que mantém a estagnacao, por isso, se
une em teoria e pratica.

Giroux (1988) elabora alguns conceitos de intelectuais, e o que
nos parece interessante é o de intelectuais transformadores,
sistematizado na base do intelectual organico. Para ele, os intelectuais
transformadores utilizam a linguagem para o entendimento dos
conhecimentos de uma forma critica, na reflexdao e na agao, nao se
bastando nisso, ja que enfatizam a importancia de uma atuacdo radical
na clarividéncia, num aspecto além de tudo pedagdgico e politico. “A

tarefa central é tornar o pedagdgico mais politico e o politico mais
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pedagdgico” (GIROUX, 1988, p. 32). A preocupacdo na perspectiva da
progressdo da individuacdo do intelectual transformador se alia com a
legitimagdao enquanto relagdo social simétrica, e ndo de superioridade e
subordinacdo, para que a poténcia da critica se fortaleca na
interpretacdo das coisas do mundo de forma coletiva de pensamento,
com a possibilidade de transformacado desse pensamento, das atividades
e das relagdes sociais.

Estes elementos tedricos possibilitam um olhar na afirmativa da
intelectualidade do extensionista, ja que na alteracao da sua atuacao
como um facilitador dos processos e de forma profunda enquanto
agente de transformacdo, ndo mais se resume na responsabilidade
funcional, mas criativa, coerente e politica nas transformacdes das
relacdes sociais estabelecidas pela opressao.

Recolocando o extensionista na posicao de intelectual, partimos
para o segundo ponto relevante: entender como as caracteristicas da
intelectualidade de um pensador catdlico brasileiro da educacdo
contribuem para a orientagao da atuagao. A seguir, pensamos o esbo¢o

da construcdo pela obra e pela vida de Lima.

CONTRIBUICOES DA INTELECTUALIDADE DE ALCEU AMOROSO LIMA
Nascido em Petrépolis Alceu Amoroso Lima ou Tristdo de

Athayde®’, foi um catdlico que viveu entre 1893 e 1983. Quando jovem

5Tristdo de Athayde era um pseuddénimo como editor de revistas, comum na época
para permitir a privacidade da identidade e desviar o preconceito.
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tinha contato proximo com Machado de Assis, amigo da familia, e
Manuel Bandeira, com quem publicava numa revista estudantil sobre
ciéncias juridicas, sua formagao. Terminou seus estudou na Franga. No
retorno ao Brasil, assume a fabrica de tecidos da familia, o que lhe
permitiu o entendimento empresarial, mas sem sucesso. No ano de 1922
faz a primeira publicacdo de um livro, tornando-se, como diz Cury (2010),
um intelectual. Até o final de sua vida publicara 136 livros (CIENCIA &
LETRAS, 2016).

De familia religiosa perde a fé no inicio de sua carreira com o
discurso evolucionista spenceriano, e pelas ideias socialistas desperta o
problema da transformacdo social. Neste momento, primava pela
clareza na exposicao das ideias, ndo via credibilidade na imparcialidade
e inicia a assuncdo de uma posicao critica. J4 na década de 20 era
considerado um grande critico do modernismo brasileiro. Embora
poucos anos mais tarde em contato com a obra de Jackson de Figueiredo,
retorna ao ideal catdlico para desvendar o espirito humano, promove um
discurso para recatolicizar a sociedade brasileira num tom impositivo e
rigoroso (CURY, 2010).

O debate critico de Alceu na década de 20 do século XX inclinava-
se contra o discurso escolanovista e positivista, e, por conseguinte,
contra as teses iluministas e liberais. O intuito de sua critica contra a
laicidade do estado provinha da defesa do ensino religioso nas escolas
publicas, pois via o ser humano como unidade indissoluvel entre corpo e

alma, capaz de estar diante da totalidade do real, e ainda via a laicidade
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como uma arma contra o credo catélico pela influéncia norte americana.
N3o questionava o método educativo do escolanovismo e sim os
principios filoséficos, dizendo que a ordem sobrenatural se sobrepde a
natural e essas sobre a positiva, ou seja, a educacdo compete a familia, a
igreja e ao estado, cabendo a instrugdo ministrar conhecimentos
profissionais, cientificos, religiosos e morais, a educacdo compete
infundir hdbitos fisicos, intelectuais e morais, e a cultura se impde a
tarefa de elevar a personalidade sdécio individual pelo esporte, pelo
humanismo e pela religido. Em idealizacdo estrutural, apoiava a
Universidade Catdlica como locus capaz de formar dirigentes na ordem
social, politica, moral e cultural, com a égide da solidariedade (CURY,
2010).

Fazendo uma autocritica, Alceu passa por uma revisao de si, pois
desconfia dos caminhos perseguidos pelo autoritarismo e da imposi¢ao
das ideias. Inicia a sua “revisdo critica, retornando ao liberalismo
reformador e de espirito aberto, o liberal qualitativo” (CURY, 2010, p.
21). Passou do humanismo integral, de Jacques Maritain, depois por
Teilhard de Chardin e Emmanuel Mounier e da teologia da libertagao.
Surge um critico renovado, numa denominac¢do de um catdlico inserido
nos tempos modernos.

Nos anos da ditadura militar brasileira (1964-85), faz duras
afirmacgles tanto aos movimentos populares de esquerda como as
ideologias de direita, afirmando que a direita como a esquerda devem

viver pacificamente estimulando a auténtica democracia. Como afirma
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Cury (2010, p. 25) o autor “tornou-se porta vozes militante catdlico,
passando a divulgar em suas publicacdes tantas vozes impedidas e
silenciadas pelo poder autoritario”. Viu-se obrigado a empunhar sua
critica explicita e serena.

Numa citagdo de Cury (2010) dos ultimos escritos publicados, o
autor mostra sua capacidade intelectual coerente para entender as

concep¢des que ndo temos superado na universidade:

A finalidade precipua da educacdo, do ponto de vista
marxista, é de superar e suprimir a divisdao opressor-
oprimido. Essa visdo pedagdgica do marxismo pouco
ou nada tem a ver com a filosofia do materialismo
histdrico. Tanto assim que uma concepcdo catdlica
auténtica da educagdo, embora sua finalidade
essencial seja a de reconhecer a condigdo
transcendental do ser humano e de seus direitos
intransferiveis, é perfeitamente compativel com esse
reconhecimento histérico incontestavel, entre
exploradores beneficiados pela reparti¢cdo injusta dos
bens materiais e intelectuais, e explorados, que sdo
sacrificados nessa distribuicdo, em consequéncia de
instituicdes politicas e econdmicas imperfeitas. O
mesmo se pode dizer da visdo pragmatista, assumida
pelos pioneiros. Cada qual dessas trés concepgdes é
perfeitamente adequada a essa anomalia social,
desde que o bindbmio opressores-oprimidos ndo seja
compreendido segundo uma concepc¢do maniqueista,
de que de um lado estdo sé os bons e de outro s os
maus. A realidade é muito mais complexa (LIMA,
1978, p. 10-11 apud CURY, 2010, p. 33-34).

Esta breve retomada da vida de Alceu, sendo que haveria muito

mais a se apontar, ja nos permite uma dimensdo da complexidade e da

- 264 -



influéncia no pensamento da educacdo brasileira. Agora, é preciso ir
fundo nos atributos da intelectualidade do autor e para o autor.

O livro da inteligéncia a palavra escrito por uma unido de textos
da década de 1950 e um ultimo da década de 1960, com sua publicacdo
em 1962, possui uma exposicdo escrita com simplicidade e
profundidade, permeando o tema deste estudo (LIMA, 1962). E a partir
deste livro que tratamos da intelectualidade.

A inteligéncia pertence aos seres humanos, animal social, que
tanto nao é entidade isolada que permita a autonomia plena como nao
€ univoca, cuja subjetividade existe. Pela inteligéncia conseguimos
contatar as coisas, através da interioridade em relacdo com a
exterioridade. E pela imagem da exterioridade que podemos captar a
objetividade fora do nosso pertencimento de homem e de mulher.
Fazemos isso por uma capacidade de ver desde dentro das coisas e dos
seres, da esséncia compartilhada, saindo de nds para participar de cada
ente estranho a nds (LIMA, 1962).

Segundo o autor, perpassa pela inteligéncia racional a faculdade
do conhecer, do discernir e de orientar a vontade. O conhecimento
objetivo vem de uma inteligéncia em nds, de humanos que falamos e
escutamos pela palavra, distinta da inteligéncia em si, pertencente
apenas a Deus. O discernimento como ato regrado pela moral permite
identificar os erros e verdades, bem e mal. E a orientacdo da vontade,

como terceira faculdade da inteligéncia, dirige a acdo ao fim que vemos
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como adequado, corrigindo o efeito de nossas paixdes ou forcgas
contraditdrias estranhas a nos.

Captamos a imagem das coisas do mundo pelos sentidos e
podemos entender através de significacGes sociais que partilhamos
como seres humanos. Pelo sentido podemos ver, ouvir, saborear,
cheirar, tatear nos entes, nos seres, nas coisas do lado de fora. Na
experiéncia com o exterior significamos as caracteristicas comuns
criando a imagem da coisa do mundo. E quando aquela coisa é sentida
de uma diversidade perspectivada concebemos mais completa e
complexa a sua imagem. Quando a imagem se transforma numa
significacdo comum, compartilhada, vira sentido comum pelo signo que
a atribuimos a coisa pela razdo, e a palavra passa a ser o atributo de
ligacdo para a captacdo e significacdo das coisas do mundo (LIMA, 1962).

N3o podemos expressar ou dizer a coisa ou o fenébmeno em si
sem a palavra, no entanto a palavra ndo é a coisa em si. O signo que
comporta a coisa ou o objeto, é transformado em palavra para
comunicarmos sem mostrar o objeto ao outro (LIMA, 1962). E quando do
aumento da complexidade das coisas a serem ditas, mais tiramos das
coisas suas palavras, a esséncia que foge do objeto ao virar abstracao
intelectual para a comunicacdo humana. Ai que o discurso pode vir de
um sentido distinto pela diversidade perspectivada no espago e no
tempo, e que um mesmo objeto pode ser chamado de agua, water e H,0.
O que certamente tem significados variados, pois rios ou chuvas que sao

compostos da dgua, water ou H;0 sdo sentidos e reproduzidos de modos
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distintos, mesmo que com as mesmas caracteristicas comuns que a
identificam com estas palavras, permitindo a traducao.

Disto, Lima (1962) ndo se distingue de outros autores na
exposicao desse significado da palavra, mas ele adiciona outro elemento
posterior a palavra. No mundo natural, o sentido é o ato inicial da
inteligéncia e a palavra o ato final. No plano de vida total, o siléncio pela
inteligéncia se apresenta como ato final. “O siléncio é a plenitude da
palavra, assim como a palavra é a plenitude dos sentidos” (LIMA, 1962,
p. 30). Assim é que a palavra como verbo ndo depende da boca e nem
dos ouvidos, mas da inteligéncia, do mundo interior. Inteligéncia ndo
estd na excitacdo da exterioridade do dizer, mas na interioridade
movimentando os sentidos e conduzindo os mecanismos da produc¢ao do
discurso. Sao nos estimulos dos sentidos que se pdem em movimento
dentro das pessoas as virtualidades da sua expressao pré-verbal ja
existente, para que cada ser possa dizer a sua palavra. Neste sentido,
Lima (1962) ndo considera apenas a palavra racionalizada como ato
cultural, pois também os sentidos humanos relativos a uma inteligéncia
subconsciente ganha destaque nas origens do pensamento. Faz sentido
para o autor a unido de sentimento e razao na construcdo da
intelectualidade.

No entanto, ha um lugar que n3do esta na palavra, pois ela nao
pode alcancar. O mundo sobrenatural, como um mundo de vida mistica
estd no siléncio. A vida religiosa tende ao siléncio como a vida intelectual

tende a palavra. H4 um complemento da vida natural com a vida
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sobrenatural, que vai da palavra ao siléncio. O siléncio sobrenatural,
religioso, é a verdadeira plenitude da palavra. Se ha um siléncio anterior
a palavra, pela captacdo dos sentidos das coisas do mundo, ha também
um siléncio posterior a palavra, que tende a contemplar a natureza
humana e angélica. Levando os homens e as mulheres a vida
contemplativa, num estado de gléria que é visdo e ndo mais palavra. “E
a palavra, entre o siléncio da imperfei¢do e o siléncio da plenitude, que
caracteriza a pessoa” (LIMA, 1962, p. 35).

Mas se ha algo a mais que completa e caracteriza a pessoa, na sua
humanidade, que o discurso da palavra, pela inteligéncia e sentidos e do
siléncio da espiritualidade, é a escrita. A escrita ultrapassa a condicao
humana intelectual da presenca corpdrea para atravessar o tempo e o
espaco e ser complemento légico e necessario da palavra.

Para a coeréncia da inteligéncia, cada secdo ndo pode ficar
isolada. Sentidos, voz, siléncio e escrita sdo as estruturas da inteligéncia
gue devem permanecer para combater o mal da arrogancia e da
ignorancia, “ora da escrita sem a palavra, ora da palavra sem a escrita”
(LIMA, 1962, p.50).

Entendendo a estrutura de pensamento por atributos da
intelectualidade coerente do pensamento de Lima (1962) podemos
avancar para entender o emaranhado contemporaneo da comunicagao

rural inserida nestes conjuntos da intelectualidade.
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AMARRAGCOES DA  INTELECTUALIDADE NO EMARANHADO
CONTEMPORANEO

Estes estudos nos fazem perceber que a distincdo entre um
trabalho manual, realizado por um camponés, e um trabalho intelectual,
realizado por um extensionista, de forma alguma desagrega ou define
cardter de submissdo. A sua distingdo permanece no campo da
identificacdo, da forma de atuacdo, da orientacdo tedrico-pratica e das
consequéncias objetivas, morais e subjetivas do ato. Assim é que o
trabalho de um camponés é recompensado pela capacidade que ele tem
de produzir matéria-prima, industrializar ou ndo e comercializar. J4 o
trabalho do extensionista ndo é recompensado, estd no campo da
legitimacdo, enquanto autoridade. Como trabalha no campo das ideias
auxiliando os camponeses no campo do manuseio precisa ser legitimo
para a concretizacdo, conclusa nao sé, mas principalmente no ato do
camponés. A legitimidade s6 acontece na relacdo de confianca mutua
dos sujeitos da interacdo (FREIRE, 2015). Quando hda um processo
distinto deste, ha a perda da legitimidade, e, por conseguinte, da
autoridade moral, sendo os caminhos realizados sem a conformacdo da
extensdo/comunicagdo rural. Este é um primeiro problema
contemporaneo da extensdo rural.

Nos leva a pensar que o agir estratégico também é outra questao
no campo da extensdo rural. De certa forma, ha uma hegemonia do
pensamento difusionista, fazendo uma confusdo com as outras

tendéncias de pensamento, o que faz com que haja uma atuacdo estrita
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de extensdo, de modo unilateral (ZUIN, L; ZUIN, P; MANRIQUE, 2011). Na
percep¢do de uma atuacdo estratégica pelos extensionistas, a
desconfianca fica evidente pelos camponeses, mas mais do que isso, o
aspecto colonizador da extensdo sobre o rural se torna patente. A
medida que a colonizag¢do vai ganhando forga, as metas determinadas
atingem o sucesso e os camponeses fracassam nas suas, ou melhor,
auxiliam as deles (FREIRE, 2015). Este se apresenta como um segundo
problema contemporaneo.

Um terceiro problema contemporaneo da extensdo rural gira
sobre as possibilidades do trabalho do extensionista se tornar mecanico,
ou seja, na posicao de difusor de informacgdes, levando a modernidade
aos campos do atraso (LOHN, 1997). O extensionista atua como meio de
transporte de informacdes técnicas, podendo, neste caso, ser
substituido por outro extensionista que tenha a mesma funcao e saiba
das mesmas informacgGes. Tendo este papel, faz o caminho para sua
extincdo. Quando os campos do atraso sdo modernizados pela
progressao cientifica e tecnoldgica, a tecnologia da informacao substitui
a necessidade de agentes mecanicos que tem um alto custo operacional,
os quais podem ser diluidos pelos meios de comunica¢do modernos.

Vemos assim que a perda da autoridade moral, a colonizacdo do
meio rural e a atuacdo mecanica sao problemas fundamentais para o
extensionista que se torna um intelectual. Pois, colocando-se a favor de
uma posicdo distinta, enquanto tendéncia do pensamento latino-

americano, deve possuir sua autoridade democratica, deve auxiliar
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emancipar o meio rural e agir de forma humana, como agente da
interacao.

E preciso fazer algumas amarracdes entre a intelectualidade e as
guestdes colocadas, permitindo que os aspectos da libertacdo
heter6nima sejam valorizados.

Quando se tem uma estrutura coerente da intelectualidade com
sentimentos, voz, escrita e espiritualidade (LIMA, 1962), adotar uma
posicao neutra (com perdao da afirmativa contraditéria), ndo é opcao.
No momento em que a fala de um termo cientifico ndo é mais pura
reproducdo das copias e se nutre de sentidos pessoais e profissionais,
pela responsabilidade coerentemente rigorosa com seus valores, o ato
cientifico se moraliza e se entrelaca com significado pratico, e o que
comega a ser vigente ndao é mais a reprodugdo, mas os sentidos que
aquela fala carrega.

Nos convencemos assim que no mesmo momento da unido entre
sentimento e fala, a espiritualidade na contemplacdo e a escrita na
expressao histérica mostram o resultado da paixdao e da palavra,
indissociaveis pela rigorosidade completa de sentidos.

Na interacdo entre camponés e extensionista, é a palavra falada
e o0s gestos que mostram na expressao humana os significados
(BORDENAVE, 2006). Ndo ha outra fonte da interacdo. Nela se pode
analisar a coeréncia verbal e gestual pelos sentidos expostos. E s6 aquele

gue expde o sentimento pela palavra pode fundamentar aquele mesmo
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sentimento, que se tornara profunda abstracdo tedrica para o
entendimento das questdes da interacgao.

Para Freire (2015), a autoridade busca na fonte da coesao do rigor
intelectual a sua forca moral para a legitimidade. Ndo esta cheia de
palavras sem fundamentos, cépias da reproducdao dos outros, estd
convicta da posicdo que adota para gerar caminhos com
responsabilidade. Mas ndo estando sozinho na sua relacdo, nao olha
apenas para os seus principios morais, age na interacdo simétrica com
vistas a democracia, para buscar a liberdade mutua na interacao entre
culturas, respeitando o saber campesino e o seu saber. Nem mais o outro
e nem mais ele préprio. Ai que a dificuldade se instala em conseguir
afirmar uma autoridade sem ir ao autoritarismo, e buscar o elo ndo na
relacdo profissional de conhecimento medido e avaliado, para se
categorizar superior/inferior, mas no principio do conhecimento e da
ignorancia como processo de aprendizado e ensinamento, tornando-se
um ato educativo. Nisto que a autoridade moral do extensionista busca
seu apoio.

Concluimos que, nem o agir estratégico, nem mais a colonizacao
do mundo rural visando sua modernizagdao fazem sentido quando se
altera a posicdo para uma autoridade intelectual. Ndo porque nao se
guer mais modernizar de forma alguma o meio rural, mas ndo de um jeito
de fora com as metas exclusivas da modernidade, enquanto projeto

padrdo que sobrepde qualquer diversidade.
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Fazer com que uma atuagdo seja coerente e responsavel na
interacdo requer pensar nas raizes que fundamentam a atuacdo,
verificando os sentidos, a originalidade e a consequéncia, onde as partes
se inclinam na abstracdo para a praticidade. Por isso ndo cabe apenas
sobrepor algo e sim promover a imersdao das virtualidades dos
sentimentos para que ao dizer a sua palavra, um campesino possa
afirmar a identidade no afazer cotidiano. Assim é que a extensao pode
reproduzir a vida rural na afirmacdo da identidade cultural camponesa
pelo trabalho cotidiano fundamentado no sentimento, na palavra e no
espirito.

Nos remete dialogar e refletir que depende da escrita a atuacao
extensionista, ndo camponesa. Os camponeses firmaram sua identidade
na reproducdo cultural pela palavra falada (MARIN; ROSSATO, 1994) e o
analfabetismo figurou como uma auséncia. A presenca estava marcada
na figura referenciada das comunidades, enquanto ente sagrado
insubstituivel, o conhecimento propriamente dito enquanto ato escrito
que solidifica o saber era partilhado na relagdo direta, passivel de toda
sua humanidade. Se a condicdo intelectual campesina perpassava por
determinada reproducao baseada em senso comum, mitologia e
espiritualidade metafisica assim é que a mantinha sua identidade,
reproduzida pela voz. Disso ndao pertence o saber extensionista. A
historia da extensao rural dependeu das interpretacdes demarcadas pela
escrita que criou e obteve, reproduzindo a anomalia social, do viés do

agir estratégico, em base ao pensamento hegemodnico do difusionismo.
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Entendemos desta reflexdo que a escrita na intelectualidade nao
deve mais surgir nas vazias palavras da reproducao da cdpia, mas emergir
da profunda relagdo de interacdo da palavra falada, em plenitude (LIMA,
1962). Se algum camponés obtiver parco conhecimento e
reconhecimento da existéncia e habilidade, ha que se emanar a
reproducdo cultural pela palavra falada na interacao local de mais curta
distancia, aflorando as virtudes intelectivas do campesinato, na
afirmacdo da identidade cultural camponesa. Assim a comunicacdo rural
reproduzird aos que tiveram acesso aos conhecimentos pela escrita e
pela fala. Se o analfabetismo ainda é um fenbmeno importante, é no
enfrentamento da relagdo de interacdo que serd possivel dizer a palavra,

para que quem escreva a historia desde dentro seja o campesino (a).

CONCLUINDO

Podemos sintetizar que a intelectualidade é o ato subjetivo e
social do ser humano originado pelos sentimentos, orientado pela
clarividéncia e coeréncia da exposicao, articulado e elevado pela palavra
e consagrado na contemplacdo em siléncio do mundo natural, em
plenitude.

Os extensionistas podem prosseguir o caminho de atuacdo
seguindo o entendimento da intelectualidade quando propdem o
trabalho que permita evidenciar o processo individual e coletivo do

campesinato e de si préprio.

-274 -



Portanto, consideramos que o atributo da intelectualidade auxilia
na atuacdo extensionista quando investe na necessidade de se ter
responsabilidade na interioridade de cada ser humano, emergindo a
palavra falada que é originada em cada pessoa para o entendimento das
coisas do mundo, permitindo que o mesmo entendimento sirva de
contemplagdo ao mundo natural e cultural. Isto permite uma interagao
simétrica e democratica a medida que cada ser contribui para que o
outro possa sentir e falar, construindo juntos a liberdade para atuar no

trabalho e verificar quais as necessidades para estar no mundo.
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Mercedes Dantas e a Escola Ativa: Discursos pedagogicos e

Revista de Ensino, Alagoas, 1930

Rosemeire dos Santos Amaral®

Maria Neide Sobral®®

INTRODUCAO

Nas primeiras décadas do século XX, mais precisamente nos anos
20 e 30, aconteceram as denominadas “viagens pedagdgicas” (MIGNOT,;
GONDRA, 2007), um movimento de intelectuais da educacdo que foram
motivados pelo processo de produgao, adaptagao e difusdao de modelos
pedagdgicos tanto no ambito nacional quanto internacional.

No Brasil, nesse periodo, inUmeros intelectuais permearam o
cenario dos meios de comunicacdo, em particular, dos impressos, os
jornais e as revistas de ensino e divulgaram suas experiéncias e relatos
de viagens, quando “revelavam através de suas narrativas, o que se sabia
e 0 que ndo se sabia; o que era conhecido e o que era desconhecido; o
gue estava préximo e o que se encontrava distante. A viagem dissolvia

as fronteiras e as recriava” (SOBRAL, 2012, p. 34).
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Inseridos nesse contexto, Anisio Teixeira®, Fernando de
Azevedo®! e Lourenco Filho®? que, por sua vez, seguiam inspiracdes do
norte-americano John Dewey®3, traduziram, adotaram ou adaptaram
concepcdes educacionais, sobretudo, da Escola Ativa® e, respeitando as
peculiaridades em cada Estado, atestando o status em que o pais se
encontrava, tracaram caminhos para uma aproximacdao do modelo

pedagdgico ideal, diante dos investimentos apresentados por outros.

0 Natural de Caetité, Bahia, Anisio Spinola Teixeira nasceu em 12 de julho de 1900. Foi
nomeado em 1924 pelo governador Gdis Calmon, Inspetor Geral do Ensino na Bahia,
revelando-se grande administrador, reformulando o sistema educacional, dobrando o
orcamento destinado a educacdo e triplicando o nimero de matriculas no sistema
educacional. Em 1925 e 1927, viaja a Europa e aos Estados Unidos, respectivamente, a
fim de conhecer novos sistemas de ensino com o objetivo de aperfeigoar os servigos de
educagdo na Bahia (SILVA FILHO, 2013, p. 47-48).

61 Fernando de Azevedo (1894-1974). nasceu em S3o Gongalo do Sapucai, no Estado de
Minas Gerais e faleceu em Sao Paulo. Educador, advogado, jornalista, socidlogo e critico
literdrio, participou ativamente na criagdo da Universidade de Sdo Paulo e foi o pioneiro
da educagdo nova no pais. Em 1924 fundou a Associagdo Brasileira de Educagdo. Como
responsavel pela Instrugdo Publica do Rio de Janeiro, implementou uma verdadeira
revolugdo pedagdgica no ensino primario e secundario e, sobretudo, no ensino normal
(BOMBASSARO; PAVIANI, 2004, p. 165).

62 Manuel Bergstron Lourenco Filho nasceu no dia 10 de marco de 1897 em Porto
Ferreira. Estudou na Escola Normal de Pirassununga entre 1912 e 1914 e diplomou-se
também pela Escola Normal Secundaria na Praca da Republica, em S3o Paulo, em 1916.
Em 1921 foi nomeado professor de psicologia e pedagogia na Escola Normal de
Piracicaba. Em 1922 e 1923 dirigiu a reforma da instrugdo publica no Ceara e lecionou
na Escola Normal de Fortaleza. Em 1924 reassumiu sua Cadeira na Escola Normal de
Piracicaba, passando, dai, a Escola Normal de Caetanos de Campos, em Sdo Paulo, onde
lecionou psicologia e pedagogia entre 1925 e 1930 (SAVIANI, 2008, p. 198).

83 O fildsofo norte-americano John Dewey (1859-1952). sintetizou, em suas obras, a
aspiracao dos novos educadores e despontou como uma das maiores expressoes desse
movimento. Procurando avangar em relagdo as propostas tradicionais, Dewey pregava
uma atitude experimental no método educativo, valorizando uma pedagogia
pragmatica e funcional, centrada no interesse da crianca (VASCONCELQOS, 1995, p. 15).
4 Dewey criou a expressdo "escola ativa" para denominar o ensino baseado em
experiéncias praticas. "Todo conhecimento auténtico vem das experiéncias", dizia. Essa
foi uma das bases do movimento da Escola Nova (VERA E SILVA, 1998, s/p).
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Este artigo tem por objetivo analisar os discursos pedagdgicos na
Revista de Ensino do Departamento Geral da Instru¢ao Publica e da
Sociedade Alagoana de Educac30®, ao que se refere aos aspectos da
Escola Ativa, difundidos pela professora Mercedes Dantas de Itapicurd
Coelho (Mercedes Dantas), uma das maiores representantes do ideario
politico-educacional das primeiras décadas do século XX, no Rio de
Janeiro, Distrito Federal, a época, consequentemente, propagadora do
pensamento e reforma de ensino promovida por Fernando de Azevedo
pelos Estados do Norte do Brasil, considerada aqui como uma
probabilidade de aproximacdo das realidades brasileira e norte-
americana.

O extenso territério do Brasil possuia, até os anos de 1930, uma
divisdo regional peculiar. Conforme Sobral (2017), o Norte era composto
pelos Estados de Alagoas, Amazonas, Bahia, Ceard, Espirito Santo,
Maranhdo, Pard, Paraiba, Pernambuco, Rio Grande do Norte e Sergipe,
ou seja, o conjunto dos Estados das regides Oriental, Setentrional e
Norte-Oriental. Os citados Estados tiveram ilustradas nas pdginas das
revistas de ensino e manuais pedagdgicos publicados neste periodo,

discursos incutidos de um otimismo pedagdgico,®® presente nos escritos

8 Disponivel no site do Repositdrio Institucional da Universidade Federal de Santa
Catarina, pelo endereco: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/135366.
Acesso em: 10 de dezembro de 2016.

56 Os termos “entusiasmo pedagdgico” e “otimismo pedagdgico” foram impressos por
Jorge Nagle. “O entusiasmo pela educacgdo, que tinha como bandeira a ampliagdo da
rede escolar, possibilitando o acesso de grande parte da populagdo que se encontrava
excluida da escola. Ou seja, a meta principal desse movimento era a desnalfabetizagdo
do povo brasileiro. J4 o otimismo pedagdgico partia da defesa de que nao era suficiente
ampliar a rede escolar, promovendo o acesso a educagdo, mas sim era necessario ir
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de varios pioneiros reformistas, a exemplo, Anisio Teixeira, por vias da
Escola Ativa.

Embasando-se em uma abordagem foucaultiana para uma
analise dos discursos pedagdgicos nos impressos, a preferéncia pelas

revistas de ensino se da pelo fato de que

constituindo-se fontes relevantes para o estudo dos
modelos pedagdgicos e educacionais de um
determinado momento histérico em ambito nacional,
estadual ou local, os Periédicos ou Revistas
Pedagdgicas permitem uma andlise comparativa de
etapas, organizagdo e desenvolvimento do ensino, de
aspectos que implicam uma continuidade ou uma
ruptura nas praticas culturais da escola brasileira

(AMARAL; SANTANA; SANT'ANA, 2015, p. 677).
Considerando “uma” dentre as mais variadas definicdes que
Foucault atribui ao discurso, “um conjunto de regras andnimas,
historicas sempre determinadas no tempo e espacgo, que definiram em
uma dada época, e para uma area social, econ6mica, geografica, ou
linguistica dada, as condicbes de exercicio da fun¢do enunciativa”
(FOUCAULT, 2009, p. 133), procuramos realizar uma andlise dos
discursos pedagogicos da implantacdo da Escola Ativa nos Estados do
Norte, suas etapas, organizacdo e desenvolvimento de ensino, como

preconizados pela pedagogia moderna na década de 1930.

além, ou seja, a centralidade das preocupag¢Oes deveria se voltar para a tarefa de
reorganizar o interior das escolas, assim como redimensionar as praticas pedagdgicas
nelas presentes (SANTOS, 2010, p. 30).
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Pensando nessas praticas culturais, suas continuidades e
rupturas, ou porque nao dizer, descontinuidades, visto que, seguindo o
pensamento de Foucault, ndo houve uma “fratura” definitiva no ambito
escolar, mas é conveniente acordar que a Escola Ativa, mais conhecida
como Escola Nova, “que teve no baiano Anisio Teixeira um dos seus mais
brilhantes, significativos e entusiasmados representantes, promoveu um
processo de renovagao no panorama educacional do mundo, ao deslocar
o0 eixo da escola e do professor para o aluno” (OLIVEIRA, 2009, p. 222).
Esse é um dos aspectos fundamentais das metas escolanovistas, mas ndo
nos atenhamos, nesse momento.

A edicdo da Revista de Ensino de Alagoas, de N. 20, publica¢do de
marco-abril de 1930, ano IV, apresenta dois registros sob os quais a
analise dos discursos se permite mais elaborada: o primeiro, da

professora Mercedes Dantas, diretora do Instituto Ferreira Vianna®’, no

7 A Escola Ferreira Viana foi inaugurada em 1888, com o nome de Casa de S3o José,
por meio dos esforgcos do entdo conselheiro do Império, Antonio Ferreira Viana. Ele foi
o responsavel por organizar uma comissdo de caridade que arrecadou fundos, por meio
de doagbes em dinheiro, objetos - como roupas, acessérios de cama, alimentos,
remédios, mdveis, utensilios domésticos e material escolar - e de um imdvel para
prestar socorro a infancia desvalida. Em 1916, passou a chamar-se Instituto Ferreira
Viana e, em 1933, recebeu o nome de Escola Pré-Vocacional Ferreira Viana. Por meio
do incentivo de inUmeras industrias de bens de consumo, em 1942, foi denominada
Escola Artesanal Ferreira Viana. Em 1954, ja funcionando em regime de semi-internato,
virou Escola Industrial Ferreira Viana. Em 1966, recebeu a denominacdo de Colégio
Ferreira Viana. Mais adiante, em 1988, tornou-se Escola Técnica Estadual Ferreira
Viana, destinada a Ensino Técnico Industrial de Nivel médio. Em 1996, foi incorporada
a FAETEC. Mais informagOes no site do Governo do Rio de Janeiro, pelo enderego:
http://www.faetec.ri.gov.br/index.php/institucional/assessoria-de-
comunicacao/noticias/135-faetec-ferreira-viana-comemora-127-anos-de-historia
Acesso em: 10 de dezembro de 2016.
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Distrito Federal, o Rio de Janeiro; o segundo, de José Bernardes Junior,
da Academia de Ciéncias Comerciais de Alagoas®®.

Assim, os textos entrelacados, a andlise dos discursos em sua
trama possibilita a relevancia dos enunciados, onde: o desejo de poder e
o poder de desejo da Escola Ativa “revelam” os preceitos e a
normalizacdo da educacdo; Os Estados do Norte sdo considerados
ambiente favoravel para a implantacdao da Escola Ativa; os discursos
pedagdgicos sdo expostos como uma inter-relacdo de outras praticas
discursivas, extraindo-lhes o autor; e, por fim, como constructos
histéricos, os discursos produzem “verdades”. Poder, desejo, Escola
Ativa, normalizagdo da educagdo, discursos pedagdgicos, praticas
discursivas, elementos discursivos, constructos histéricos, “verdades”.
S3o conceitos que instigam toda a discussdo e interposicdo dos ja citados

intelectuais educacionais no Brasil de 1930.

O DESEJO DE PODER E O PODER DE DESEJO DA ESCOLA ATIVA:
PRECEITOS E NORMALIZAGAO DA EDUCAGAO

O poder, bem como o desejo, é um elemento intrinseco ao ser
humano, pois “o individuo é o efeito do poder e, simultaneamente, ou

pelo préprio fato de ser um efeito, é seu centro de transmissdo. O poder

68 A Academia de Ciéncias Comerciais de Alagoas, fundada em 1916por mais que
procurasse valorizar o saber por ela ministrado, e por mais que fosse prestigiada pelas
autoridades, pela imprensa e pela sociedade, estava fadada pela sua propria natureza
a lidar, no plano real, com saberes praticos que constituiam o mundo do guarda-livro e
do contador por ela preparados, e a emitir um diploma de limitado valor simbdlico no
universo aristocratizado e credencialista da sociedade onde estava instalada (VERCOSA,
2006, p. 116-119).
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passa através do individuo que ele constituiu” (FOUCAULT, 1989, p. 183-
184). Enquanto que o desejo, também se caracteriza pelo poder de

transcendéncia compondo-se de

praticas pelas quais os individuos foram levados a
prestar atencdo a eles proprios, a se decifrar, a se
reconhecer e se confessar como sujeitos de desejo,
estabelecendo de si para consigo uma certa relagao
gue lhes permite descobrir, no desejo, a verdade de
seu ser (FOUCAULT, 1984, p. 11).

Permeando esses dois campos — o poder e o desejo —, 0s jogos de
imposicdo (preceitos) e aceitagdo (execug¢do e naturalizagdo da
normalizagdo), intercalados pela interdicdo, sdo experienciados em
guaisquer circunstancias da vida e status, hierarquizando as relacdes
humanas. E um processo ciclico, ndo raso, conturbado por visdes de
mundo esparsas, percepcbes de si e do outro, “falas prdprias”
(subjetivadas), ou “apropriacdes devidas ou indevidas de outrem ou
institucionalizadas” (objetivadas), consciéncia ou falta dela, altos e
baixos, dominio ou subversdo que, independente do individuo, classe
social e econ6mica, opcdo religiosa, género e sexualidade, produzem
discursos.

Se essa condicdo é inerente a um homem, consequentemente,
ocorre de maneira mais complexa e intensificada ao se referir a um
conjunto deles, uma comunidade, sociedade, ou, nem tdo menos
expressivo, um grupo social. E nesse arcabouco que a Escola Ativa
assume um papel relevante para a Histdria da Educacdo no Brasil quando

seus precursores projetaram discursos pedagdgicos.
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Um grupo de intelectuais brasileiros, no inicio do século XX,
decide por mudancgas. Comega-se uma corrida em todos os Estados por
modelos pedagégicos que atendessem aquelas necessidades,
espelhando-se na Europa e nos Estados Unidos. “Era forte a necessidade
de imitacdo como forma de conquistar um status de civilidade,
progresso, modernidade, ndo se excetuando o campo da educacao, em
especial, ao que se refere a escolarizagdo da infancia, realizada nas
escolas primdrias” (AMARAL; SOBRAL, 2016, p. 2).

E principalmente voltado para as Escolas Primarias que Anisio

Teixeira incorpora o conhecimento de John Dewey, posto que

é, na América, o philosopho que mais agudamente
tracou as teorias fundamentais da educacdo
americana. A nenhum outro pensador é dado alli um
logar tdo saliente na systematizacdo da theoria
moderna de educacdo” (TEIXEIRA, 1928, p. 3).%°
Doravante, insurgia a ideia de uma Escola Nova, uma Escola Ativa
a brasileira, com concepg¢bes deweynianas.
Dantas (1930, p. 3) ja pronunciava: “A Federacdo nos envia a

palavra veiculada de seu ideal educativo, construtor, coordenador e

patridtico”: a Escola Ativa.

% Em todo o artigo, em respeito para com as fontes utilizadas, sejam os excertos dos
pronunciamentos ou das publicagdes nos livros, fora conservado a escrita original da
fonte documental e histdrica, por entendermos que em nada prejudicaria a leitura e
compreensao do texto.
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As origens da Escola Nova, contudo, ndo teriam sido
exclusivamente norte-americanas, mas produto de experiéncias e

imitacdo, adaptacdo de outros modelos pedagdgicos:

Esse ideal vem de longe, do passado, com Montaigne,
Locke, Pestalozzi, Ficht e Frobel. Geniaes intuitivos,
precursores quase incompreendidos, que aos
vindouros deixaram o exemplo de sua pertinace forga
de vontade na realizacdo de seus objectivos, ou
paginas impereciveis que ainda hoje inspiram os
colaboradores enthusiastas de outra Humanidade
nova e feliz (DANTAS, 1930, p. 4).

Com base nas atribuicGes da intuicdo e da experimentacdo, “a
Escola Activa foi chamada a principio, em 1914, por Ferriére’°, Escola do
Trabalho, que Pierre Bovet’! a frente de outros julgou méa produccdo do
”72

alemdo: Arbeitsschule. “Terme peu heureux et trop imprecis

sentenciava M. Cellerier” (DANTAS, 1930, p. 3-4). Mas, a denominacao

70 Adolfo Ferriére, nascido em Genebra em 1879; estudos classicos, depois estudos de
zoologia na Universidade; atraido pela pedagogia — provavelmente ao ler, em 1897, o
livro de Demolins sobre as escolas novas inglesas... em 1899 funda o Orgdo
Internacional das Escolas Novas; 1921, congresso de Calais, Ferriere contribui para a
criacdo da Liga Internacional da Educagdo Nova; publica sucessivamente Transformar a
escola [Transformer I"école] (1920), A Autonomia dos escolares [L’Autonomie des
écoliers] (1921, A Escola ativa [L’Ecole active] (1924), A Pratica da escola ativa [La
Pratique de I'école active] (1924), A liberdade da crianga na escola ativa [ La Liberté de
I'enfant a I'école active] (1928), o Futuro da psicologia genética [L’Avenir de la
psychologie génpetique] (1931). ; nesse meio tempo, funda, em 1925m o Orgdo
Internacional de Educagdo — BIE (Bureau International d’education) (BORDERIE, 2005,
p. 81).

1 Escola Ativa: “Ao que tudo indica termo utilizado pela primeira vez por Pierre Bovet,
diretor do Instituto Jean Jacques Rousseau, em 1918” (PERES, 2005, p. 120).

72 A expressdo pode ser entendida como: O trabalho escolar como um termo impreciso,
inapropriado.
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“Escola do Trabalho” ndo havia sido bem aceita. Essa designacdo levaria
ao curso da interpretacao “mercado de trabalho” e, consequentemente,
as acdes que colocariam a criangca como uma “miniatura” do adulto, indo
de encontro com os ideais do método ativo. Por isso, o método
experimental, por meio da “psycologia experimental infantil veio provar
gue a crianca ndo é um adulto incompleto ao qual se poderiam applicar
os mesmos methodos indicados para o homem” (DANTAS, 1930, p. 4).

Segue Dantas (1930, p. 30) em sua convicgdo:

E que a Escola do trabalho dava a impressdo de um
systema de educacdo baseada no trabalho manual
exclusivo e a Escola Activa considera a crianga um
organismo activo e se basea no principio nitidamente
luminoso — aproveitamento da sua atividade
espontanea, productiva e individual.

Lourenco Filho criticou a equiparagao da crianga a uma maquina,
enfatizando que “as criangas tém sido esquecidas. Falamos da crianca
real, da crianca viva, com as suas mil diversidades individuais”
(LOURENCO FILHO, 2008, p. 22). Respeitando essas individualidades, ha
uma correlacdo entre a crianca e o ambiente em que vive, pois “a escola
€ uma communidade. A crianca a ella serve, como a communidade serve
a crianca. Se a escola radica a crianca ao meio e a pde em frente das
realidades da vida, deve servi-la, pois” (DANTAS, 1930, p. 7).

Anisio Teixeira destacou essa preocupacao exemplificando que,
nos Estados Unidos, a escola “se prop6e ndo a preparar para a vida, mas

a ser a propria vida. E preparacdo para a vida no sentido em que

podemos compreender que 0s nossos dias passados e os nossos dias
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presentes preparam-nos para os dias que hdo de vir” (TEIXEIRA, 1928, p,
102). A intencdo da Escola Nova era aprimorar a relacdo escola e vida
“real” como inovacdo. Concomitante, “o estandarte da Humanidade
nova é a Escola Activa. Ella rasga desconhecidos horizontes ao educador.
E a grande justiceira da crianca. Une e integra e correlaciona a Vida a
Escola. Termo recente de poucos annos que ensina que Viver é
conquistar (DANTAS, 1930, p. 3).

No entanto, para conquistar tais espacos, a crianca deveria
utilizar-se de suas habilidades e competéncias, sentidos e zonas de
interesse. “A Escola Activa coordena a actividade espontanea da crianga
e suas manifestacbes normaes, affectivas, mentaes, interiores e
exteriores. A vida e a escola! .... Desta vez a pedra angular da educacao
humana parece ser uma esplendida realidade” (DANTAS, 1930, p. 5).

Ao priorizar essa espontaneidade e sensacdes exteriorizadas pela
crianca, a questdo que tanto demarcou os discursos pedagogicos, a
ordem e a disciplina, entram no curso do debate. Acaso, a Escola Ativa
aboliu os quadros cronoldgicos demarcadores do tempo e do espago
escolares com que se imaginara uma organicidade e melhor
desempenho, exemplares de sucesso na escola republicana? Também
colocara a parte os rituais de classificacdo e homogeneizacdo dos alunos?
Uma liberdade excessiva ndo levaria a escola primaria ao caos? O que
garantiria um bom funcionamento da escola?

Lourenco Filho, mesmo enfocando a problemdtica da leitura e
escrita ou a alfabetizacdo, de modo geral, deduz algumas hipdteses a

respeito da organicidade, “mecanizacdo” do trabalho escolar:
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Supdem-se criangas iguais, mecanismos capazes de
funcionamento por excitacbes de fora para dentro.
Dai um ritual: cinco passos, sete passos, com extensao
rigorosamente determinada por dias, no programa,
por minutos, no horario, por nimero de licGes e
paginas do livro padrdao.. Tudo de antemao
estabelecido, combinado, articulado. Tudo se viu e
mediu, no que é estranho a crianga. O mestre so terd
gue funcionar como autémato bem regulado. Ao cabo
de certo numero de licbes, cumprido o ritual, os
momentos em que se deve escrever com giz de cor e
o momento de retrospecto das palavras matrizes,
todas as criancas deverdo estar lendo e escrevendo...
Mas a verdade é que ndo estdo. Se, nesta classe,
determinado processo da resultado considerdvel,
nesta outra, ao pé, ndo apresenta o mesmo éxito
(LOURENCO FILHO, 2008, p. 22).

Lourengo Filho considera que a divisdao tempo-espacial da escola
e seu rigor ndo sdo sustentaculos para a garantia e permanéncia do éxito
das criangcas em fase de aprendizagem. O controle excessivo,
determinado por programas e hordrios rigidos, certamente, ndo
corresponderiam ao processo de equiparagao dos alunos, uma esperada
uniformizacdo na execucao das tarefas escolares.

Essa angustia sobre a homogeneizacdo de uma turma de criancas,
também estava presente na “fala” de Bernardes Junior, que discordava
de algumas inovacdes, “por exemplo, de nivelarem-se criangas de
compleigdao physica debil a outras robustas, num mesmo exercicio de
gymnastica, ndo se atendendo a certos estados morbidos, parece-nos

absurda” (BERNARDES JUNIOR, 1930, p. 28). Sua critica ndo se encerra
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nos exercicios praticos, como a ginastica, mas se estende aos livros e

outros aspectos como indica,

nao deliberamos ainda corrigir certos compéndios
escolares, temos, porém, gente perfeitamente apta
para applicar com intelligencia, alguns principios
educacionais que muito podem contribuir para a
elevacdo do nivel moral da instruccdo, facilitando e
tornando agraddvel a tarefa do mestre e de alumno
(BERNARDES JUNIOR, 1930, p. 30).

A Escola Ativa propunha uma nova forma de se produzir e utilizar
0s materiais escolares, que ndo os livros didaticos, esséncia do ensino e
aprendizagem na escola convencional. Condizente a isso, Dantas (1930,

p. 8) causa intriga e curiosidades em seus espectadores, explanando:

Senhores sinto bailar em vossos labios uma pergunta:
e a disciplina? Como conseguir-se disciplina numa
escola sem horarios inflexiveis, sem programmas
rigidos, sem exames classicos e sem livros? E eu vos
direi: a disciplina é uma consequencia, na educacao.
A utilizagdo da actividade espontanea, o sentimento
da dependéncia com a ordem que a crianca deve ter,
é a disciplina.

Para um aluno ativo, atividades de mobilizacdo: “aprender
fazendo e, para fazer, observar. Da observacdo virdo a comparacao, a
classificacdo, a associacao de idéas, a invencdo, a reflexao, a expressao
oral e escrita. Ou resumindo, o rythmo da funcc¢do intelectual: a
observacdo e a expressdao” (DANTAS, 1930, p. 9). Ndo seria esse esquema
de trabalho, pautado na espontaneidade, criatividade, liberdade, uma

“relacdo de dependéncia”, mecanismos de controle e poder?
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Para Foucault (2003, p. 155). “A escola torna-se uma espécie de
aparelho de exame ininterrupto que acompanha em todo o seu
comprimento a operac¢ao do ensino ... comparacdo perpétua de cada um
com todos, que permite ao mesmo tempo medir e sancionar” ndo so por
parte de seus dirigentes, mas dos alunos que se autorregulam,
regulando, sobretudo, o espaco, o tempo, o ritmo e as relacbes sociais,
fazendo “a crianga observar, desenhar, experimentar, discutir, resumir
oralmente, construir, redigir, corrigir, annotar” (DANTAS, 1930, p. 10).
Esses seriam os novos caminhos para aprender e construir instrumentos
avaliativos, para um diagnéstico da crianga e da classe.

E essa “boa nova” que chegou ao Rio de Janeiro, a Escola Ativa,
“porém, n3o é uma cépia servil do que fez esse ou aquelle educador. E o
principio vital das escolas novas — adaptado as condi¢cdes da Capital: a
escola radicando-se ao meio (a familia portanto) e articulando-se a todas
as pecas do ensino popular” (DANTAS, 1930, p. 12). E essa funcdo social

da escola que Azevedo (1944, p. 390) tanto apostava:

Nenhuma outra, de fato, até 1930, imprimiu ao nosso
sistema de educacdo uma direcdo social, tanto
guanto nacionalista, mais vigorosa, nem levou mais
em conta, no conjunto como nos seus detalhes, a
funcdo social da escola; nenhuma outra atendeu mais
ao enriquecimento interno da escola e ao
alargamento de seu raio de ag¢do; nenhuma outra
procurou articular mais estreitamente as atividades
escolares com a familia, os meios profissionais
interessados, com a vida nacional e as necessidades e
condi¢bes do mundo moderno.
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A incorporacao do uso da espontaneidade, da funcdo social da
escola ja havia se efetivado em Alagoas quando da chegada da
professora Mercedes Dantas? Em que patamar o Estado se encontrava?
Mercedes, ao relatar a viagem, realca que “em Alagoas, recepcionada
por uma comitiva, pode visitar grupos escolares e outras institui¢des
assinalando, ainda, que nada de novo houvesse naquele estado”
(SOBRAL, 2017, s/p). Com essa averiguagdo, convida os alagoanos a se
mobilizarem, noticiando: “Corre o mundo. Apossa-se do mundo. Renova
povos. Descobre novas verdades, novas bases educativas. E a Escola
Nova. E a Escola Activa” (DANTAS, 1930, p. 3).

Uma das primeiras acdes que a professora se dedica é a de
lisonjear-se ao ser acolhida por representantes do Estado e coloca-lo
como um ambiente ideal para os propdsitos e ideais da Escola Ativa,
destacando o potencial e a esperanca de renovacgao e conquistas na area

educacional:

Neste momento, para mim de uma prodigiosa
significacdo, quando vejo, em torno, as figuras mais
expressivas do Estado e ougo, em torno, as vozes mais
acatadas da sociedade, sinto que o Brasil do futuro
vive em vés, nortistas; palpita em vds, em vds esta.
Porque a idéa que ndo perece, acabaes de desfraldar,
como bandeira, com a vossa presenca, a vossa palavra
e a vossa accdo. O Norte é a reserva social do Brasil
(DANTAS, 1930, p. 3).

Visto isso, conclama os mestres e, como uma mestra, se mantém

no compromisso com a educa¢do e com o pais, com as mudancas de
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postura e comportamento diante de quem e de como se governa,
gerando um consentimento de que “o discurso ndo é simplesmente
aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas aquilo por
que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar”
(FOUCAULT, 2008, p. 9-10). Dantas enaltece a missdao dos professores
para com o futuro de seus alunos, bem como a possibilidade de

ultrapassar um momento de dificuldades, de “trevas”:

senhores professores, todos somos das mesmas
hostes pacificas do trabalho. Todos agimos,
pensamos, lutamos pelo futuro, porque nosso
pensamento, nossa ac¢dao, nosso vigor estao ou
devem estar a servigo das novas geragdes que nos
substituirdo, mais tarde. Educamo-las para a
felicidade. Educamo-las para o servico do pais.
Educamo-las para de vez sairmos do “tempo em que
eramos governados pelas trevas” (DANTAS, 1930, p.
3).

Sequenciando a sua analise a escola convencional, Dantas
destaca a interferéncia dos pais nas acOes e papel do professor,
considerando “uma formag¢ao encomendada”, fato que prejudica a
desenvoltura natural que as criancas possuem, quando “seu primeiro
dever é tornar a criancga feliz para educa-la. Dar-lhe a liberdade que lhe
pertence, fazé-la um fator activo da communidade, desenvolvendo-lhe
as tendencias innatas com a seguranca e serenidade rectilineas de um
convicto” (DANTAS, 1930, p. 5-6).

Assim, a preparacdo da crianca para uma postura de convic¢do e

tomada de atitudes, a insercdao de trabalhos manuais seria uma das
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alternativas que favoreceram alcancar tais metas. Todavia, a discussao
sobre essas atividades na escola recaia mais uma vez nos
guestionamentos quanto aos objetivos empregados, pois, ao que
parece, na escola, o maior interesse era a possibilidade de uma
engrenagem ao mercado de trabalho, retomando a problematica da
miniaturizacdo do adulto.

A escolarizagdo de adultos também prescrevia “trabalhos
manuais” enquanto matéria escolar. Dewey, ao se referir aos
trabalhadores manuais, importa-se com os aspectos ativos e aprecia o
curto tempo disponibilizado para tais atividades como negativo, pois
comprometia o aproveitamento de oportunidades por parte dos alunos,
pela auséncia da consciéncia da funcdo social da escola — um dos pilares
da Escola Ativa. Para ele, a espontaneidade e a felicidade ao realizar seus
afazeres sdao imprescindiveis, “com a capacidade de participar eficiente
e alegremente das ocupacdes produtivas”, visto que “quando os homens
tém uma preocupacdo ativa com os fins que controlam sua atividade,
esta se torna livre ou voluntdria e perde a caracteristica de servilidade e
de imposicdo externa, ainda que o aspecto fisico do comportamento
permanec¢a o mesmo” (DEWEY, 2007, p. 43), ou seja, como as criangas
em suas atividades escolares, ao despertar a alegria e a espontaneidade
no trabalhador, a produgao transcorreria livremente e com melhores
resultados.

E é com essa responsabilizacao aos professores que Dantas (1930,
p. 12) encerra seu pronunciamento: “N3o é tarefa de Politicos. E dever

de Mestres. Cumpri o vosso dever”, mais uma vez enfatizando que as
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mudancas se faziam necessarias e que a Escola Ativa correspondia a tais
perspectivas.

Fernando de Azevedo exporia os motivos pelos quais a Escola
Ativa viera e permanecera nos anos de 1930: uma educacdo com fun¢des
gue sobrepunham a relacdo de hierarquia do professor — detentor do
conhecimento, portanto, do poder, saber — e, do aluno — um receptor de
informacgdes, um agente passivo dessa transmissdo. A metodologia ativa
“impunha” regras, uma normalizagao por intermédio de sua abertura a
tantas outras possibilidades, como a insercao da familia, os interesses
pessoais, as qualidades e competéncias individuais sem, contudo,
descartar o mundo exterior. Ndo soé langaria mao dos métodos da escola
empregados até entdo, mas alargariam tao quanto as novas maneiras de
observar, medir, qualificar, classificar e sobretudo, enfatizar o
desempenho da crianca, em seu ambito escolar como fora dele. A
espontaneidade, palavra chave para uma “crianca ativa”, traria em
conjunto de suas tarefas, novas posturas da crianga, perante si e aos
outros, estabelecendo novas fronteiras, limites que, embora nao
aparentemente visiveis, se tornaram medidas de regulacdo, controle e
punicdo aplicadas, sentidas e exigidas de uma forma mais natural por
todos.

Assim, a mensagem que se quis transmitida sobre o percurso da
Escola Ativa — desenvolvida por Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando
Azevedo e John Dewey —intermediada pelas “falas” de Mercedes Dantas
e Bernardes Junior, transitou lugares e cogitou uma “autoria”. Mas, em

gue meandros houve uma autorizacdo?
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A QUESTAO DA AUTORIA: O LUGAR DE ONDE SE “FALA” E A
AUTORIZACAO DA “FALA”

Os discursos pedagdgicos sdao expostos como uma inter-relacao
de outras praticas discursivas, extraindo-lhes o autor. Foucault (1969)
discorre, em seu texto “O que é um autor?”, o tripé autor-autoria-
autorizacdo, interpelando: “Que importa quem fala?”. Para ele, ndo ha
sentido na pronuncia individualizada de uma personagem, mas de onde
se fala, “os locais onde sua funcdo é exercida” (FOUCAULT, 1969, p. 264)
e, mediante quais, novas relacdes sdo estabelecidas, deixando para trds
a falsa esséncia univoca de um discurso. Deste ponto de vista, hd um
“apagamento” do autor. A autoria torna-se um emaranhado de outros
possiveis autores, que possuem discursos, fruto do movimento de outros
discursos, com seus mecanismos de inclusdo/exclusdo, expressos

mediante uma autoriza¢do. Analisemos o dito:

E eu vim, senhoras e senhores, como uma filha
ansiosa de contemplar esses céos esplendidos e a
terra amiga, ansiosa de auscultar a alma admiravel do
nortista. E aqui estou nesta hora, com a saudacgado
fraternal da Federacdo Nacional das Sociedades de
Educagdo (DANTAS, 1930, p. 3).

No excerto, a professora Mercedes Dantas, ao visitar o Norte,
assume fazer-se presente em nome da Federacdo Nacional das

Sociedades de Educacdo (FNSE) 73 e esse, constitui um dos lugares dos

3 A Federacdo Nacional das Sociedades de Educacdo (FNSE) foi criada em 1929, por
Vicente Licinio Cardoso e José Augusto Bezerra de Menezes (SOBRAL, 2017, s/p).
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guais “fala”, mas ndo o Unico. Ndo é de interesse saber se foram da
professora Mercedes, ou da professora “A” ou “B”, as palavras
proferidas, visto que a sua “voz” se constitui de outras “vozes”, sejam
elas dos membros da FNSE, sejam da reformulac¢ao das informacdes que,
inconscientemente, sofreram aquisicdes em parte objetivas — metas e
normativas do projeto educativo da instituicdo — e, em parte, subjetivas
— por intermédio da apropriagdo, internalizacdo, reflexdao, maturagao e
explicitacdo do (a) portador (a) do (s) discurso (s). Isso mesmo. Nao seria,
entdo, a professora um “veiculo” a transportar o discurso, o poder, o
desejo? E por que “terra amiga”? Haveria, a professora ou os seus
condescendentes de arriscarem-se a uma exposi¢ao sem, a0 menos,
averiguar-se de que seria bem recebida?

A primeira vista, a formulacdo foucaultiana de imbricacdo de
falas, é supostamente simples e desloca o autor. “Que lugar ele pode
ocupar em cada tipo de discurso, que funcdes exercer, e obedecendo a
gue regras? Trata-se, em suma, de retirar do sujeito (ou do seu
substituto) seu papel de fundamental origindrio, e de analisa-lo como
uma funcgdo variavel” (FOUCAULT, 1969, p. 287) do e no discurso.

Por isso, ndo é tdo convencional assim. Nem todos os
pronunciamentos se fazem ouvidos, se fazem desejosos de audicdo,
possuem um alcance desejado ou ainda, apresentam-se tao visiveis
aparentemente que, ocultam alguns de seus caracteres. S3o um
conjunto de tantos outros, congruentes e dispersos em um mesmo
campo discursivo. Mas, “sao esses discursos orientados pelos principios

de continuidade e descontinuidade que devem ser considerados como

-296 -



praticas que por vezes se cruzam e se ignoram, mas sao normalmente
descontinuas” (SOBRAL, 2012, p. 45).

Na Revista de Ensino do Estado de Alagoas, supracitada, um
exemplo ocasional: O lugar primeiro da “fala” da professora Dantas, o
entdo despojado e conhecido pelos alagoanos e frente a Academia de
Ciéncias Comerciais de Alagoas era o da escritora, literata, autora de
livros e Contos como "Nus" (1925), "Addo e Eva” (1928), "O Nacionalismo
de Castro Alves" (1941) e "A For¢a Nacionalizadora do Estado Novo"
(1942). No entanto, esse “lugar” de escritora ndo a autorizava uma
“fala”.

O principal “auscultor” — utilizando a glossario de Mercedes — de
sua possivel fala, o senhor José Bernardes Junior, no momento em que
ela se apresentava como escritora literata, a descreditava a pronudncia a
respeito de um assunto considerado de teor tdo relevante, a Educacao,
em moldes da Escola Ativa. Esta deveria ser aplicada e experimentada,
mediante relatos, ora executada e com experimentos favoraveis em
outros Estados, digno de especialistas da drea educativa e, ndo era esse
0 caso, ou, pelo menos, era o pensamento ou a informagao de que se
tinha conhecimento. Ressalta Bernardes Junior (1930, p. 27): “alguns
amigos tentaram aproximar-nos dela, pedindo-nos visita-la no Luso
Brasileiro ou comparecermos & sua conferencia no Instituto Histérico. A
nossa recusa como a demonstrar que tinhamos o direito de fugir a
vibratilidade progressora deste momento”.

Apds assumir o seu “direito” a “recusa”, ou ainda, exercer “um

procedimento de exclusdo”, “uma interdicdo” de um discurso, como
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bem explanou Foucault, “sabe-se bem que ndo se pode falar de tudo em
qgualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de
gualquer coisa” (FOUCAULT, 1996, p. 9), Bernardes Junior foi bem
enfatico: “Ndo queremos historias com literatos” (BERNARDES JUNIOR,

1930, p. 27), e teria uma justificativa pontual:

nesse magnifico ramo de actividade que é a
instrucgao, houve quem relembrasse a campanha em
gue, ha mais de tres lustros, nos empenhamos pela
reforma dos nossos methodos de ensino de entdo, na
qual, varias vezes, tivemos de travestir-nos daquella
trefega  Antonia de Oliveira para, mais
commodamente, podermos transformar a penna em
azorrague apto a enxotar do nosso _meio certos
impostores gue vinham doutros arraiaes tentar aqui
o conserto de suas financas em conferencias e tantos
mil réis per capita, procurando impigir-nos theorias
pedagdgicas mais ou menos estapafurdias
(BERNARDES JUNIOR, 1930, p. 27).

Estavam pontuados os motivos pelos quais Bernardes Junior nao
quisera ouvir o pronunciamento de Mercedes Dantas: outrora sentira-se
enganado com a presenca de “certos impostores que vinham doutros
arraiaes”, extorquindo os recursos financeiros, gastando-lhes o tempo
com “conferéncias e tantos mil réis per capita” e o resultado expresso
em “teorias pedagdgicas mais ou menos estapafurdias”. Enfim,
Bernardes Junior estava cansado de experiéncias do tipo e, sem hesitar,

prontamente se recusou a mais umas daquelas situa¢des em que tivesse
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gue “enxotar” exploradores em nome do bom senso dos que “hd mais
de tres lustros”’# empenhavam-se por reformas dos métodos de ensino.

Com um posicionamento arrogante, manifesta certo desprezo
pela professora, ao proferir que ela era “uma letrada, que apenas se
distingue de tantas outras pela coragem de affrontar o tratamento
incommodo de alguns hotéis do Nordeste” (BERNARDES JUNIOR,1930, p.
27 — grifo nosso). Talvez, de forma inconsciente, revelava-se um
admirador pela coragem e o jeito destemido da professora em realizar
viagens deste porte. Colocando a pratica da inversdao dos signos no
discurso, para o entendimento do dito, j& posto, ou do nao-dito
foucaultiano, possivelmente, poderiamos ler essa passagem como: “uma
letrada que, pela coragem de affrontar o tratamento incommodo de
alguns hotéis do Nordeste, apenas se distingue de tantas outras”. Porém,
ainda mais enfatico, tomando por base seu empenho em relacdo ao
projeto de modernizacdo educacional em Alagoas, Bernandes Junior

(1930, p. 27), insiste indagando:

Ha cerca de quinze annos, s6 nos preoccupamos com
cousas praticas que possam produzir algum resultado
immediato para nds ou para a nossa terra. Se este
proposito cada dia mais se arraiga no nosso espirito,
como poderiamos procurar ver e ouvir dona
Mercedes Dantas, que ja conheciamos através de
alguns volumes de literatura incontestavelmente
b6a?

74 Um lustro corresponde a 5 (cinco) anos.
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Ambos — a professora Mercedes e o sr. Bernardes Junior —
defendem os seus propdsitos e, assumem posturas diferentes quando,
“na pratica discursiva, polémica e combativa entram os jogos de verdade
entre intelectuais qualificados, ambos partilhando o mesmo espaco
publico para entrar na ordem do discurso, no sentido foucaultiano”

(SOBRAL, 2012, p. 49) e disputam relacdes de poder e verdade. Todavia,

ninguém entrara na ordem do discurso se ndo
satisfizer a certas exigéncias ou se nao for, de inicio
qualificado para fazé-lo. Mais precisamente: nem
todas as regides do discurso sdo igualmente abertas e
penetraveis; algumas sdo altamente proibidas
(diferenciadas e diferenciantes), enquanto outras
parecem quase abertas a todos os ventos e postas,
sem restricao prévia, a disposicdo de cada sujeito que
fala (FOUCAULT, 1996, p. 37).

Tendo em vista a permissdo para adentrar a ordem do discurso,
a condicao entre Mercedes Dantas e Bernardes Junior se constitui um
jogo. Para Foucault, sdo essas estratégias no discurso um “jogo que,
através de lutas e afrontamentos incessantes as transforma, reforca,
inverte; os apoios que tais correlacdes de forca encontram umas nas
outras, formando cadeias ou sistemas ou, ao contrario as defasagens e
contradi¢cdes que as isolam entre si” (FOUCAULT, 1985, p. 88). Neste
caso, preliminarmente, a atitude de Bernardes Junior impulsionou um
isolamento. No entanto, posteriormente, houve uma inversdo, uma
conformidade, que possibilitou uma outra conexdo, pairou por um

processo de qualificacdo da professora, quando Bernardes Junior
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reconsidera sua “fala”: “Mas, como nos enganavamos a respeito de dona
Mercedes Dantas? Nao é ella simplesmente a literata que conheciamos
e cujo contacto fugimos, receando o constrangimento que poderiam
produzir-se as suas idéas a respeito da instruc¢do” (BERNARDES JUNIOR,

1930, p. 28). Apds esses embates, uma conclusdo:

Precisamos criar, entre nds, a escola do trabalho, a
escola activa .... Para tudo ha o meio termo ditado
pelo senso commum e pelos elementos de que se
dispGe, ndo assistindo a ninguém o direito de
provocar escandalos e nem offender & pudicicia de
nossos costumes com a applicagdo de teorias
reputadas contrarias 4 moral individual e collectiva
(BERNARDES JUNIOR, 1930, p. 30 — grifo nosso).

E o discurso pedagégico produziu uma verdade. A crenga de uma
verdade. Os discursos tém esse poder. Fazem crer. Passou-se, daquele
momento em diante, a acreditar que a Escola Ativa seria ndo uma
alternativa, mas uma realidade para a sociedade alagoana, aos “olhos e
ouvidos” de Bernardes Junior (1930, p. 28): “Depois que daqui saiu dona
Mercedes Dantas e jd convenientemente inteirado dos motivos de sua
missao patriotica, quisemos conhecer a sua opinido a respeito das nossas
escolas, buscando nos archivos destas as impressdes que |d deixou
registradas”.

Foi partindo dessas impressdes que a professora Mercedes
Dantas deixou nos grupos escolares e outras instituicdes educacionais
gue visitou em Alagoas, em 1930, que Bernardes Junior e tantos outros

compuseram seus “novos” discursos, inclusive pedagdgicos, sobre a
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Reforma de Fernando de Azevedo e sua propagacdo pelos Estados do
Norte, em especial, no Estado de Alagoas. Da mesma forma, a professora
gue chegou ao Estado e detectou ndo haver elementos que
condissessem com a Escola Ativa, provavelmente, saiu de 13, com o
mesmo animo com que deixara aqueles nortistas, no otimismo
pedagdgico, no desejo de poder e no poder de desejo da implantacdo e
modernizagdao dos novos preceitos educacionais, produzindo assim,

novos discursos...

ENSAIANDO ALGUMAS APROXIMAGOES

O discurso é uma pratica porque atividade humana, a vida e suas
tramas em pauta, ditos e ndo-ditos, fluxo incerto, inclusdo, exclusao,
interdicGes, desejo, poder, “autoria” e autorizacdo, continuidades e
descontinuidades, verdades, enfim, Historia.

Os discursos pedagogicos na Revista de Ensino do Departamento
Geral da Instrucdo Publica e da Sociedade Alagoana de Educacdo
presente nos registros da professora Mercedes Dantas, diretora do
Instituto Ferreira Vianna e de José Bernardes Junior, da Academia de
Ciéncias Comerciais de Alagoas, analisados em uma perspectiva
foucaultiana aproximando-os do pensamento dos intelectuais da
Historia da Educagao Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourengo
Filho que, por sua vez, tinham como inspiragdo e modelo as ideias
educacionais do norte-americano John Dewey, evidenciaram o quao foi

imperiosa a Histdria da Escola Ativa no Brasil, na década de 1930.
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Os discursos pedagdgicos enquanto uma pratica recorrente pelos
meios de comunicacdo, entre eles, as revistas de ensino, foram
primordiais para a difusdo, propagacao e implantacdo do modelo
educacional — A Escola Ativa — e seus métodos pautados no
deslocamento do centro das aten¢des no processo de ensino e
aprendizagem escolar, do professor para o aluno. Até entdo, os discursos
encabecgados pelos educadores, incumbiam o mestre pela transmissao
do conhecimento, visto que era ele o “proprietario” do saber e, como
ainda o é, o saber é poder e poder, gera saber, tomando por bases as
premissas foucaultianas.

Mas, com essa transformagdo, o que houve de efetivo? O
professor perdeu o seu poder de “conhecer” e transmitir ao aluno, todo
o conhecimento possivel? Ndo é bem isso que a Escola Ativa preconiza.
Pelo contrario, o saber do professor foi alargado. Como, se ndo é ele mais
o “transporte” do saber e nesse contexto, ele retira-se ou,
aparentemente, oculta-se? Quase isso.

O fato de nao estar na lideranga da atividade n3ao impede o
professor de coordena-la. Hd outros meios e estratégias para que as
criangas executem as atividades programadas e com éxito. Talvez tenha
sido uma fusdo do pensamento da psicologia experimental com a
“invencdo da prisdo” de Michel Foucault — embora faca parte de sua
génese, nao fora idealizado imediatamente para a escola —, a qual os
proprios discursos pedagdgicos ndo se deram conta, ndao se fizeram
entender ou ndo quiseram, ou ainda ndo foram permitidos assumir uma

“autoria”.
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Quando, em uma analise foucaultiana, pensamos em um discurso
no qual o individuo que profere o pronunciamento “perde” sua
identidade enquanto pessoa, cerne original do pensamento em questao,
reconhecido por um nome préprio, para se tornar dependente de uma
série de questbes para que seja intitulado “autor” daquela “fala”,
absorve, consciente ou inconsciente, uma sequéncia de saberes e
postulados externos, muitas vezes, institucionais: Eis um novo “autor”!
A pratica pedagdgica é um constante discurso. Um discurso pedagégico
€ uma pratica discursiva, uma Histéria.

Os mecanismos de ensino e aprendizagem, também modificados,
possibilitaram uma crianga “ativa”, que se desenvolvesse partindo do
principio da espontaneidade. Como toda crianga, com liberdade e
ambiente propicio, as ac¢Oes de criatividade, invencdo, observacao,
comparacdo, classificagdo, associacdo, reflexdo e expressdo sao
automaticamente despertadas. Diante disso, as relacdes de vigilancia,
controle e punicdo, com funcdo ndo mais tdo “escancaradas”, visiveis —
assim como a figura do professor — sdo construidas, com atitudes menos
agressivas e expositoras, mas com maior precisdo em seus resultados.
Um estilo pandtico é “naturalmente” desenvolvido e as nogdes de
percepcdo de liberdade versus limites sdo adquiridas mediante a vivéncia
e a exigéncia do exercicio do saber e do poder, dos direitos e deveres.
Assim, individuos se cobram, exigindo dos outros que se faca o que é de
obrigacdo de cada um, uma espécie de coordenagdo e funcgdes

entrelacadas.
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A Escola Ativa, por vias dos pronunciamentos da professora
Mercedes Dantas, possivelmente, pds em evidéncia o mérito desse
mesmo procedimento como empreendimento de sucesso. Ao realizar a
viagem pelos Estados do Norte, em cada localidade, os discursos iam
captando adeptos, ndo todos os ouvintes, mas utilizando-se de
estratégias, de jogos do poder e saber, “induzindo” ou convencendo os
representantes educacionais a agirem como as criangas. Ao observar as
experiéncias exitosas de outros Estados, comecaram a se lancarem no
método da experimentacdo, da comparacao, reflexdo, e, por meio dos
impressos, principalmente das revistas de ensino, se expressaram,
sentiram a necessidade de exteriorizar os seus resultados, igualmente ou
mais vultuosos, espontaneamente.

A Escola Ativa, um projeto preconizado por intelectuais da
educacdo em varios paises, ou por todo o mundo, tendo por precursores
no Brasil, Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de Azevedo, no
intuito de proceder para angariar inovag¢des ou renovacao educacionais,
desembocando nas Reformas em cada Estado, transcendeu espacgos
formalmente idealizados, como os meandros da Escola Primaria. Porém,
como uma escola do trabalho, com sua utilidade para a vida, com o
método ativo, transformou-se em uma produtora e produto de seu
maior instrumento de divulgac¢ao, por ele permeando e sendo permeada,

perpetrada, convincente e convencida: os Discursos Pedagogicos.
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A entrada dos primeiros livros didaticos da Congregacao

Marista no Brasil

Alexsandra Camara’?

INTRODUCAO

Consideramos, conforme (JACQUES LE GOFF, 1996), o livro
didatico como um documento histérico, produto das relagOes
socioculturais, e a0 mesmo tempo instituinte dessas relacées. Ndo é um
produto novo, é construido por meio de uma visdo de mundo, de
homem, de educacdo e de escola. Dessa forma, o livro didatico ndo é
apenas produzido pelo mundo da cultura, mas também produz este
mesmo mundo tanto no que se refere a cultura escolar como a cultura
em geral.

Procuramos considerar o livro didatico como objeto cultural que
foi pensado, construido e confeccionado por alguém e que necessita ser
estudado em sua materialidade, conforme Roger Chartier (1998). Nesse
sentido, torna-se pertinente enfatizar que entendemos a materialidade
como uma categoria de andlise que nos possibilita saber, a partir de uma
leitura externa e interna, a forma e as técnicas com que um objeto

cultural foi produzido.

7> Doutoranda do curso de pés-graduacio em Educacdo da Pontificia Universidade
Catdlica do Parana-PUCPR — e-mail: ale-prof@hotmail.com
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Segundo Bittencourt (1993), no século XIX esse género de
impresso no Brasil destinava-se, prioritariamente, ao professor, devendo
assegurar o dominio dos conteudos bdsicos a serem transmitidos aos
alunos, garantindo a ideologia desejada pelo sistema de ensino. No
entanto, esses livros dirigidos aos alunos deveriam ser utilizados com a
mediagdo de professores. Desse modo, o livro didatico é caracterizado
como um instrumento de aprendizagem, dirigido prioritariamente para
auxiliar na aprendizagem do aluno e ao mesmo tempo para o professor
organizar e preparar suas aulas.

No que se refere especificamente ao livro didatico de
Matematica, pesquisas realizadas por Valente (2003) e Barone (2008),
ressaltam que a editora FTD, assim como outras editoras do inicio do
século XX, representou um marco no crescimento editorial do mercado
de didaticos.

Seus livros adotavam algumas praticas raras que o0s
diferenciavam das demais editoras: para cada titulo havia um livro do
aluno e um do mestre, seus livros eram repletos de exercicios, seus
titulos apresentavam conteddos muito além dos exigidos pelos
programas oficiais brasileiros e apresentavam volumes para cada série
escolar. Dessa forma, “as alteracbes do livro de matematica
transformam esse objeto cultural, de um bem considerado um produto
erudito, obras de autores vistos como matematicos, em material escolar
do aluno, produto elaborado por professores de Matematica” Valente

(2003, p.233).
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Em pesquisa realizada por Bittencourt (2014) é examinada a
politica da Igreja Catdlica pela analise da imigracdao das congregacdes
para o Brasil durante o periodo republicano. Eram quatro as grandes
editoras naquela época: Vozes’®, FTD, Ave Maria’’ e Santuario’s,
mantidas por congregac¢les e ordens emigradas da Europa. Essas
congregacdes/editoras se distribuiram pelas tarefas a serem cumpridas,
com a finalidade de estabelecer o novo estatuto da Instituicdo na
sociedade. Dessa forma, deu-se a importacdo e a exportacdo de praticas
e técnicas ndao apenas de edi¢cdo, mas de escrita, revisdao, traducao,
ilustragdo, uma vez que as congregagdoes trazem e formam suas proprias
equipes Bittencourt (2014).

Este contexto educacional brasileiro, em que os livros comegcam
a fazer parte do ensino de Matemadtica, tanto para alunos como
professores e onde a editora FTD comeca a ser fazer presente, que
escolhemos como cenario para a elaboracgdo deste texto. Inseridos nesta

realidade algumas questdes se fazem presentes. Como surgem os livros

76 Fundada em Petrdpolis, no dia 5 de margo de 1901, iniciou sua trajetdria imprimindo
livros didaticos para atender a Escola Gratuita Sdo José. Em 1907, a Ordem dos Frades
Menores (franciscanos) langa a Revista de Cultura Vozes, veiculo que rapidamente
ganha notoriedade nos centros académicos e religiosos da época. Em 1911, a revista
empresta seu nome a Editora, nome que permanece até hoje.

77 A Editora Ave-Maria pertence a Congregacio dos Missionarios Filhos do Imaculado
Coracdo de Maria (Missionarios Claretianos). Os trabalhos tiveram inicio com a
publicacdo da revista Ave Maria, em 1898, reconhecida como a primeira revista
mariana do pais

78 Nascida em 1900, a fundacdo da Editora Santudrio liga-se ao Santudario de Nossa
Senhora Aparecida.

-312 -



FTD no Brasil? Qual a relagdo desses livros com as producdes francesas?
Por que havia a necessidade de elaborar seus préprios livros didaticos?
Com o objetivo de iniciarmos essas discussdes de forma clara ao
leitor, comecamos apresentando um pouco da histéria da Congregacao
Marista na Franga, discutindo sobre a vinda dos Maristas ao Brasil e a
necessidade da criacdo de livros didaticos para enfim, chegarmos as

primeiras produgdes maristas para a area de Matematica no Brasil.

A EXPANSAO DAS ESCOLAS MARISTAS E A NECESSIDADE DE CRIACAO
DE SEUS LIVROS DIDATICOS

Nascido em Marlhes, na diocese de Lyon, a 20 de maio de 1789,
Marcelino Champagnat’® ingressou para o semindrio em 1789 e iniciou
sua atividade sacerdotal em 1816. Juntamente com mais Irmaos da inicio
a uma congregacao de educadores catdlicos e fundam a primeira escola
em La Valla, em novembro de 1818. Iniciam-se, assim, os trabalhos do
Instituto Marista. No inicio do século XIX a escola francesa ocupava um
lugar qualquer: um espago abandonado, uma granja, uma estrebaria,

nunca ou raramente um local apropriado para ser escola. Quanto aos

7® Champagnat foi o responsdvel pelas ideologias pedagdgicas das escolas maristas.
Obteve uma formacado religiosa e educacional segundo os principios da Sociedade
Cristd, pelo fato de ter frequentado, de 1805 a 1813, o Seminario Menor de Verriérres
e, em 1813, ingressado no Semindrio Maior de Lido. A Sociedade Cristad teve uma grande
contribuicdo na formacgéao dos religiosos franceses (COTTA, 1996). Quando faleceu, em
1840, aos 51 anos, ja contava com 280 membros trabalhando em 48 escolas, com um
total de 700 alunos. No final do século XIX, ja eram mais de 5000 maristas trabalhando
com educagdo, dentro da proposta de Champagnat, espalhados por varios paises do
mundo (MEGALE, 2003).
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livros didaticos, ou ndo existiam ou eram tao diferentes quantos alunos
havia, os livros iam de pai para filho. Champagnat, que iniciou sua
primeira congrega¢ao com criangas pobres e também em lugar pobre,
foi sempre exigente quanto ao local da escola e sua mobilia (Martins,
1989).

Devido a grande expansdo de suas escolas, os Irmaos tiveram a
necessidade de criar livros didaticos que apresentassem as concepgdes
da congregacdo. O primeiro livro didatico marista foi escrito na Franca
em 1828 por Marcelino Champagnat, intitulado como “Principios de
Leitura”, tinha como objetivo resolver algumas caréncias que
dificultavam o processo de ensino e aprendizagem da leitura. Em
seguida, foram publicados a Gramética Francesa, Aritmética®, Canticos
Seletos e uma série de cadernos sob o titulo de Método de Caligrafia.

Mesmo iniciadas as elabora¢cbes de obras didaticas ainda havia
uma grande preocupacdo com relacdo a aquisicdo de livros para a
Congregagdao, como podemos observar na carta que Champagnat

escreveu ao Ir. Francisco em 14 de fevereiro de 1838:

Eu estive na semana passada com os bons irmaos das
Escolas Cristds. Pedi-lhes se nos podiam passar seus
livros de aula ao mesmo prego que os fornecem aos
alunos deles. Eis o que me responderam apds se
terem reunido em conselho:

Acredito, senhor superior, que estes pre¢os vos
parecerdao moderados, sendo quase 0s mesmos com
gue nossos caros Irm3dos os passaram a nossos alunos.

80 Nao foi encontrado registro de autoria do primeiro livro de Aritmética Marista.
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-Gramaticas 68 -Desenho Linear 1,05 -Ditado 88 -
Deveres do Cristdo 85- Exercicios 68 - Histéria da
Franca 98 -Aritmética 78 - Geografia 83 - Solucdes 50
Vede entre vés se eles convém e respondei-me. Como
desconhego seus precos, nada pude decidir (Sester,
1985, p. 345 apud Martins, 1989 p. 40).8!

Pela carta de Champagnat, verifica-se a tentativa dos maristas em
adquirir livros FIC para serem utilizados em suas escolas. Ndo temos a
resposta da carta, porém é notdria a dificuldade que os Irmdos Maristas
ainda tinham com relagdo a aquisi¢ao de livros diddticos. Em 1883, Frere
Théophane Durand assumiu a direcdo geral da Congregacdao Marista.
Nesta época, vdrios livros maristas ja eram adotados por escolas
francesas. Mesmo assim, Durand incentivou a escrita de novas obras
para todas as disciplinas, livros que deveriam ser escritos numa
linguagem pedagogicamente qualificada e que foram agrupados sob o
titulo Colecdo de Livros Didaticos FTD. A sigla FTD foi uma homenagem a
Frere Théophane Durand, devido ao seu grande empenho e incentivo ao
crescimento e desenvolvimento das obras didaticas maristas.

Ao falecer, Champagnat deixou alguns textos que ndo haviam

sido publicados, entre eles o Guide des Ecoles (Guia das Escolas) 82, obra

81 paul Sester, Letters de Marcellin J. B. Champagnat 1789-1840, Rome, 18985, Doc.
172, p. 345.

82 0 “Guia das Escolas” utilizado para esta pesquisa trata-se da traducdo da 42 edicdo
francesa, publicada pela Desclée & Cie, de Paris, no ano de 1932. Foi aproveitado, em
parte, o rascunho do Irmdo Jodo José Sagin e, posteriormente, o seu trabalho foi
completado pelo Irmao Virgilio Josué Balestro. O Guia das Escolas é composto por trinta
capitulos, divididos em quatro partes. Na primeira parte sdo discutidos temas sobre “A
Educacdo” (fisica, intelectual, moral e cristd) ; na segunda parte discute-se sobre
“Disciplina, Ensino e Organizagdo” (regimento, vigilancia, meios disciplinares, método,
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basica da metodologia marista, impressa em 1853, inspirado pelas
orientacdes de “La Conduite des Ecoles Chrétiennes”?3 de Jodo Batista
de la Salle, fundador da Sociedade dos Irmdos das Escolas Cristas.
Segundo MEGALE (2003), até se firmarem as diversas correntes
pedagdgicas do século XX, esta obra se manteve como um manual da
pedagogia marista. O capitulo 23, inserido no item Metodologia Especial,
discute sobre o ensino da Aritmética que deve “ter por finalidade ensinar
o aluno a executar com seguranca e rapidez diversos cdlculos necessarios
para a vida, seja para conduzir as despesas domésticas, seja para exercer
uma profissdo. Saber calcular é tdo importante quanto saber ler e
escrever, pois o cdlculo é de emprego cotidiano e universal na vida
pratica” (FURET, 1853, p.227). Também é sugerido o uso de material que
deve fazer parte do inicio do estudo, para somente mais tarde trabalhar
com as representacdes. Pelas ideias apresentadas pode-se observar que
o ensino da Aritmética deveria ter um carater pratico, de utilidade para
a vida. Era nitida a proposta de um ensino intuitivo para a Aritmética. A
ideia de reforma educacional que é apresentada neste documento foi
semeada no século XIX por Rui Barbosa®, um dos mais entusiastas as

ideias do Método de Ensino Intuitivo no Brasil.

formas e modos de ensino). A terceira parte é intitulada “O Educador” e a ultima
“Metodologia Especial”, onde sdo apresentados algumas metodologias e conteudos
das matérias de: leitura, escrita, aritmética, historia, geografia, licGes de coisas,
ginastica, canto e desenho.

8 Procedimentos das Escolas Cristds: manual pedagdgico dos irm3os das escolas cristis,
popularmente conhecidos como Irmaos Lassalistas.

84 Para esse intelectual, era a “reforma dos métodos e a reforma do mestre: eis uma
expressdo completa, a reforma escolar inteira” (SOUZA, 1998, p. 39). que deveria ser
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Contrapondo-se ao método baseado na deducdo, o método
intuitivo deveria partir do simples para o complexo, do concreto para o
abstrato, do particular para o geral, do conhecido para o desconhecido,
das coisas para os nomes, das ideias para as palavras. O conhecimento
tem inicio na operacdo dos sentidos sobre o mundo exterior, na
observacdo direta onde o conhecimento ndo seria apenas transmitido,
memorizado e repetido, mas desenvolvido por meio do contato dos

estudantes com o objeto concreto e suas experimentagdes.

A CHEGADA DOS IRMAOS MARISTAS NO BRASIL: NAO TEMOS LIVROS,
COMO OS DIAS SERAO PENOSOS.

Frére Théophane Durand determinou a vinda dos primeiros®>
Maristas para o Brasil em 1897, iniciando com uma obra realizada em
Congonhas do Campo, Minas Gerais®. Quando os Irm3os chegaram ja
contavam com vasta experiéncia em fung¢do dos trabalhos realizados na

Franca, porém, apresentaram muitas dificuldades. Além de ndo existir

implantada no Brasil. Rui Barbosa realizou, em 1886, a tradugdo e adaptagdo da obra
“Primeiras licdes de coisas — Manual de ensino elementar para uso dos paes e
professores”, de autoria do professor norte-amerciano Norman Alisson Calkins, que foi
publicada pela primeira vez no ano de 1861, nos Estados Unidos. Nesta obra sdo
apresentadas as principais ideias do método intuitivo.

8 Dos seis irm3os encarregados da implantacdo da obra no Brasil trés vinham da
provincia Marista de Lacabane: Andrénico, Aloisio e Basilio, e trés da provincia de
Varennes: Luis Anastacio, Afonso Estevdo e Jodo Alexandre (AZZl, 1996, p.59).

8 Segundo Azzi (1996, p.31). durante 1899-1908, houve um incremento significativo de
novas obras: Sdo Paulo: Carmo, 1899; Rio de Janeiro, 1902; Franca, 1902; Sdo Paulo:
Cambuci, 1902; Uberaba, 1903; Mendes no Estado do Rio de Janeiro, 1903; Santos,
1904; Sao Paulo: Arquidiocesano, 1908.
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uma infraestrutura adequada para as escolas, os Irmdos ndo dominavam
a lingua portuguesa e se depararam com um universo cultural diferente
do que eles estavam acostumados.

Um documento que muito auxiliou na elaboracdo desta pesquisa
foi o livro Vingt Ans de Brésil®’, 1897-1917, publicado em 1917 pelo Ir.
Adorator, em comemoragao aos cem anos da Congrega¢ao Marista e
também ao vigésimo aniversdrio da presenca marista no Brasil. Sdo 640
paginas escritas em esténcil, relatando, em forma de diario, sobre a vida
dos maristas, de seus alunos, colaboradores e escolas. Neste livro
existem alguns relatos que, ao mesmo tempo que parecem engrac¢ados,
nos dao ideia das dificuldades enfrentadas. Um desses relatos comenta
gue o Ir. Adorator ficou com a responsabilidade de lecionar Aritmética
devido a sua dificuldade com a lingua portuguesa. Diante essa situacao,
perguntava a si mesmo se era necessario rir ou chorar, decidindo iniciar

a aula utilizando a linguagem de sinais:

Digitalmente escalo um aluno e o conduzo ao quadro
negro, entregando-lhe a barra de giz e a esponja.
Disponho-me a ditar um nimero, mas dou-me conta
de que ndo sei o termo aritmético. Os nomes dos
algarismos que tinha aprendido desaparecem da
memdria no momento em que, desesperado, 0s
procurava. Que teria feito o leitor no meu lugar?
Conservo o sangue frio. Solenemente agarro o giz,
traco dois nimeros bem desenhados. Reencontrei-
me com a escrita dos algarismos: nisso estava toda a
minha superioridade (Ir. ADORATOR, 1917, p. 69).

8 Foi analisado o original de Vingt Ans de Brésil que se encontra no Centro de Educacdo
Marista (CEM) na cidade de Belo Horizonte.
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A aula provavelmente demorou muito mais do que o tempo do
relégio para passar. Neste relato, que o Ir. Adorator intitulou “A hora
mais longa da minha vida”, pode-se perceber a dificuldade com que os
Irmaos se deparam ao chegar no Brasil. Eles estavam acostumados a
trabalhar com criangas e jovens na Frang¢a, no entanto a realidade
brasileira era muito diferente. Era necessario se aproximar da realidade
local para que conseguissem melhores resultados pedagodgicos e
religiosos com seus novos alunos. Havia uma forte preocupacao, entre
outras, com relacdo aos livros didaticos, como podemos perceber no
trecho a respeito do primeiro ano letivo em Congonhas do Campo, “Nao
estamos preparados. Ndo temos livros. Como os primeiros dias serdo
penosos!” (Ir. ADORATOR, 1917, p. 99).

Ainda com relacdo aos livros, Ir. Adorator coloca que “Quando
chegamos ao Brasil, encontramos apenas tratados isolados e a colecao
FIC, traduzida pela Maison Garnier. Os livros FIC s3ao excelentes, todos
sabemos, mas, no Brasil, seu preco é exorbitante e a cole¢do é
incompleta” (Ibdem, 1917, p. 598). Segundo Ir. Adorator, “apenas aberto
0 nosso primeiro colégio, os Irmdos perceberam a necessidade de ter
aqui os livros publicados pelos Maristas na Franca. Com eles a crianca
aprende mais pela pratica do que pela teoria gracas aos numerosos
exercicios, que constituem o aspecto mais apreciado pelo método FTD”

(ibdem, p. 595).
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Para continuarmos essa Historia torna-se essencial trazermos,
neste cendrio, dois Irmaos, personagens chave para a criacdo da FTD no
Brasil: Ir. Julio Andronico e Ir. Isidoro Dumont. Ir. Andrénico, um dos seis
Irmaos encarregados da implantacdo da obra marista no Brasil, foi o
diretor da primeira obra marista em S3o Paulo, o Externato Nossa
Senhora do Carmo dirigido pelos maristas e sustentado pela Ordem
Terceira, inaugurado em 9 de abril de 1899. Em maio de 1902 chegava
ao Brasil o Ir. Isidoro Dumont, iniciando suas atividades como diretor de
Colégio do Carmo, em substituicao ao Ir. Andrénico.

Diante a necessidade de livros didaticos, Ir. Andronico iniciou a
traducdo e adaptacao de alguns livros da FTD francesa, onde o primeiro
livro publicado foi “Exercicios de Calculo sobre as Quatro Operacoes” (Ir.
ADORATOR, 1917, p.595), em 1902. Segundo Megale (2003, p. 43) o livro
“tendo adocgdo garantida, deu animo aos Maristas para se empenharem
de corpo e alma nas publica¢des didaticas necessarias as suas escolas
num pais tdo carente de livros escolares como o Brasil”. Inicia entdo a
realizagdo de obras da FTD no Brasil.

Procurando compreender as origens das publicacdes da FTD no
Brasil, analisa-se Exercices de Calcul sur les Quatres Regles de 1893, que,
segundo Megale (2003), foi o livro que o Ir. Andrénico se baseou para a
elaborac¢do do primeiro livro de Matematica da FTD. O livro analisado foi
impresso por Emmanuel Vitte, em Lyon e se encontra em sua 192

edic3088. Na capa ha o simbolo Marista, especificando que seu uso é para

8 Uma copia do livro encontra-se no CEM na cidade de Belo Horizonte.
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os pequenos Irmdos de Maria. Nas primeiras paginas (3 e 4) sdo

apresentados os numeros, solicitando-se a sua leitura e em seguida a

escrita (figura 1).

Figura 1 — Exercicios de Calculo — publicagao francesa

EXERGIGES DE GALGUL : 4 NOMBRES ENTIERS
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Fonte: Exercices de Calcul sur les Quatres Regles 1893, p.3 e 4

ApOds este item, comegam as operagdes com numeros naturais,
iniciando com um a tabela de adi¢do; os exercicios seguintes sdo do tipo
“escreva os numeros de 0 a 100 aumentando de 2”, em outros casos
pede-se para aumentar 3, 4, 5 e assim adiante. A préxima etapa de
exercicios refere-se as adicGes da forma “123 + 321” ou “94304 +

82659”;em seguida sdo apresentadas a subtracdo, multiplicacdo e
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divisdo, seguindo o mesmo tipo de atividades apresentadas para a
adigdo. Em itens posteriores sao desenvolvidos estudos dos numeros
decimais e de fragdes.

O livro apresenta um total de 72 paginas e 5745 exercicios dos
tipos mencionados anteriormente. Ndo hd registro de notas
introdutérias, de figuras e ilustracoes em seu desenvolvimento. Na
contra-capa ha uma lista de livros, publicados pela FTD, das matérias de
Lingua Francesa, Geografia, Histéria, Ciéncias Matematicas (Aritmética,
Algebra e Geometria) e Ciéncias Fisicas e Naturais (Fisica, Quimica e
Historia Natural).

No livro Escorco Biografico (FTD, 1941) ha um relato de que o
Irmao Isidoro encontrou o livro, que o Ir. Andronico havia publicado,
sendo utilizado pelos meninos do Colégio do Carmo quando chegou no
ano de 1903. N3do encontramos nenhum livro de “Exercicios de Calculo
sobre as quatro operagdes” que ficasse ) 57 ﬁq‘
claro que teria sido escrito diretamente
pelo Ir. Andronico. Nao existe referéncia

ao autor, pois nesta época era costume
PROBLEMAS

re e

apresentar nada como obra pessoal,

Operagies Fosdamentass
P sa

DAS MILES ELEWENTARES

devido a este fato encontramos apenas o

dizer “por FTD”.

Figura 2: Capa do livro
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Figura 3: Subtra¢do e Tabuada de Diminuir

SUBTRACCAO

TABOADA DE DIMINUIR
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Ode 9 sohra 0
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Ode 11 sobra 2
9 de 12 sobra 3
9 de 13 sobra 4
@ de 15 sobra 5
9 do 15 sobra 6
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9 de 47 sobra 8
9 de 18 sobra 9

0 de 4 sobra §
0 de 5 wbra §

0 de © sobra 6

0 de 7 sobya 7
0 de 8 sobra 8
0 de 9 sobra @

Fonte: Exercicios de Calculo sem problemas sobre as Opera¢des Fondamentaes

para uso das aulas Elementares, 1924.

Ao analisar varios livros da referida editora, Exercicios de Calculo
sem problemas sobre as Operacdes Fondamentaes para uso das aulas

Elementares, impresso em 1924, é o que mais se aproxima do livro

francés discutido anteriormente.

Ha uma figura de um menino sentado lendo um livro (figura 2),
porém no restante do livro ndao foram encontradas mais figuras. Na
contra-capa ha o registro da Livraria Paulo de Azevedo & CIA como

distribuidora e que a impressao foi realizada em Lyon pela Emmanuel

Vitte.
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Analisando a estrutura dos exercicios percebe-se a mesma
proposta da edicdo francesa: apresentacdao dos nimeros, com leitura e
escrita, “taboadas” das quatro operacdes e operacées com numeros
naturais. Ao todo sdo 4269 exercicios em 64 paginas, hd uma pequena
diminuicdo em paginas e exercicios, mas muitos dos exercicios sdo os
mesmos da edicdo francesa, com algumas retiradas e acréscimos de
numeros diferentes, porém com a mesma estrutura pedagdgica e
diagramacao.

O maior diferencial encontrado foi a existéncia de um texto
tedrico, anterior a realizacdo dos exercicios, onde ha uma definicdo da
operagdo, nomenclatura, simbolo utilizado e a explicacdao de quando se
faz o seu uso (figura 3). Todos esses itens sendo desenvolvidos em
formas de perguntas e respostas.

Um outro livro, de Ir. Isidoro Dumont, que parece ser uma
adaptacdo da obra francesa é Exercicios de Cdlculo e problemas sobre as
quatro Operagcbdes Fundamentais, impresso no ano de 1924. Ir. Isidoro
Dumont torna-se o grande propulsor da FTD brasileira, pois percebendo
a necessidade do desenvolvimento da editora, inicia o projeto com muito
esforco e dedicacdo. Selecionou Irmdos de melhor preparo académico
para a escrita dos livros, negociava com autor, revisor, editor, etc.
Dumont, especializado em Matematica na Franga, também se dedicou a
producdo de livros de Aritmética, Algebra, Geometria entre outros

(MEGALE, 2003).
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O livro traz na capa a figura de um menino escrevendo no quadro
negro (figura 4), também ha especifica¢gdes da Livraria Francisco Alves e
da Editora Paulo de Azevedo & A como distribuidores, sendo que a
impressdo deste ndo foi em Lyon, ocorreu nas oficinas gréficas do IPE —

Instituto Progresso Editorial S.A., S3o Paulo.

Figura 4: Capa do livro Figura 5: Ndmeros Decimais

@:

1 Cruzeiro = 100 centavos = 10 moedas de
10 centavos.

Cr$1,10 = 1 cruzeiro e 1 moeda de 10 centavos.
Cr $2,20 = 2 cruzeiros e 2 moedas de 10
Cr $5,30 = 5 cruzeiros e 3 moed de 10

A unidade prmclpa,l “Cruzeiro” dlvxds-se em
'10 panes iguais. Cnda uma dewas partes vale

da pri

Um nimero demmal é aquele que tem p"t:

i paries por uma. virgala ().
Cr$ 125,40
ou 125 Cruzeiros ¢ 4 moedas de 10 centévos.

Ficamos surpresos ao verificar que o livro ndo havia sido impresso

em Lyon, o trecho encontrado no Vingt ans em Brésil, explica este fato.

A Imprimérie Vitte, de Lyon, imprimiu a maioria de
nossos livros. Mas ja faz alguns anos, as reedi¢Ges e
os livros novos se multiplicam a tal ponto que uma sé
tipografia ndo consegue responder as nossas
necessidades, principalmente com as dificuldades
criadas para a correcdo de provas, a troca de
correspondéncia e a remessa de livros impressos. [...]
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Um livreiro de Sdo Paulo tem trabalhado para nés a
fim de resolver casos de ultima hora, satisfazendo as
necessidades mais urgentes. Mesmo sendo muito
simples na sua confeccdo tipografica, no papel
escolhido para impressao e nas ilustracdes, 0os nossos
livros tém aspecto agraddvel na sua extrema
simplicidade (Ir. ADORATOR, 1917, P. 598).

Provavelmente a impressao deste livro foi um desses casos de
urgéncia que o cronista comenta. Este trecho apresenta a dificuldade
gue os Irmdos tinham para a elaboracdo, impressdo e distribuicdo de
seus livros. Tinham que enviar uma primeira composi¢ao do livro para a
Imprimérie Vitte. Alguns meses depois recebiam as provas graficas,
faziam a revisdo e reenviavam o texto. Apds acatada a prova final, que
encomendavam a impressao na tipografia de Lyon. Os lotes impressos
eram enviados para o Porto de Santos, estado de Sdo Paulo, e os livros
eram armazenados no Colégio Marista de Santos onde os préprios
Maristas tratavam da distribuicdo desses livros.

Segundo (MEGALE 2003, p.51) “a tarefa comercial era vista por
muitos como empecilho a dedicacdo que deveriam dar a escola e seus
alunos”. Dessa forma, o Ir. Isidoro Dumont firmou contrato com o livreiro
Francisco Alves de Oliveira, entregando a distribuicdo e comercializagdo
de seus livros. Também entram nessa alianca a Livraria Paulo de Azevedo
e a Tipografia Siqueira. Os Irmdos Maristas continuavam com a escrita
dos livros didaticos, essas empresas apenas realizavam as tarefas da area
industrial e comercial da Colecdo. O Ir. Isidoro Dumont realizava toda a

conferéncia e andlise antes da aprovacdo para o comércio.
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Voltando a andlise do livro Exercicios de Cdlculo e problemas
sobre as quatro Operag¢des Fundamentais, no que se refere a estrutura
dos exercicios, percebe-se uma certa manutencdo da proposta da edigdo
francesa com relacdo ao seu desenvolvimento. Porém, sao
acrescentados problemas e figuras em muitas partes do livro. Cada
capitulo, que introduz uma nova operacao, inicia-se com a resolucdo de
um problema, com uma figura representativa da situacdo, como, por
exemplo, na introdugdao do estudo dos numeros decimais conforme
verificamos na pagina 42 (figura 5).

Sdo apresentadas algumas situacdes em que fica evidente a
realizacdo de adaptacdo das obras a realidade brasileira. Nesta pagina é
discutida a moeda nacional, o Cruzeiro, ficando nitida a preocupacdo
com a adaptacdo da obra a realidade local. Segundo (MEGALE, 2003, p.
35), “cada vez que o governo central Marista autorizava a publicacdo de
alguma obra da FTD francesa, no Brasil ou em outros paises, sempre
solicitava que se tomasse todo o cuidado para adequar rigorosamente os
livros europeus a cultura e aos usos locais”.

Nesta perspectiva, entram em cena livros que apresentavam uma
nova metodologia de ensino, fazendo uso de ilustragdes como
dispositivo didatico. A crianca em contato com o tipo de linguagem das
ilustracdes, a visual, acaba de certa forma desvendando caminhos para
a sua imaginac¢do. Este mundo imaginario, criado por cada sujeito, é o

gue podemos denominar de intuicao.
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No Guia das Escolas ha a sugestdo de que a numeracgdo e o calculo
devem ser ensinados sob a forma material onde “no inicio os alunos
contam com os dedos, ou com o auxilio de bastonetes, bolas de bilhar ou
de gude, pedrinhas, dbaco, ou outros procedimentos andlogos. Depois
se suprimem os objetos, passando-se as representagdes graficas no
quadro negro” (FURET, 1853, p.227).

No inicio de cada assunto o autor apresentava pequenas figuras
para representar o concreto, por exemplo, no estudo da multiplicacdo
havia 7 caixas com 6 laranjas cada uma (1924b, p.22) e pedia para se
calcular o total de laranjas. Tudo leva a crer que ao apresentar as figuras
no inicio de cada novo assunto facilitaria a aprendizagem do aluno, pois
no ensino intuitivo a aprendizagem deveria partir do concreto para o
abstrato. O concreto no livro de Isidoro Dumont era representado pela
figura ou via aplicacdo de problemas variados, usuais e o mais préximo
do cotidiano dos alunos, pois deles emergiriam as situaces vividas na
pratica.

As licOes de coisas podem ser compreendidas pelo aspecto, pela
realidade, pela reflexao, pela intuicdo e pela faculdade da observacao.
Para Vera Teresa Valdemarin (1998, p. 70), a fundamentac¢do do método
intuitivo “[...] consiste na colocacdo de fatos e objetos para serem
observados pelos alunos, criando situa¢des de aprendizagem [...]". A
realizacdo do ensino dos objetos deveria ser aplicada através da
manipulacdo das pecas realizada pelas licdes de coisas. Porém, “[...]

guando o professor ndo tiver disponivel [sic] os fatos [ou objetos]
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originais a serem observados, deveriam ser improvisados desenhos ou
gravuras [ilustracdes]” (VALDEMARIN, 1998, p. 70).

Dessa forma, percebemos a relevancia da utilizacdo das
ilustracbes como um dispositivo didatico que auxilia o professor e o
aluno no processo da aquisicdo do conhecimento. Durante esta
modernizacdo no modo de ensinar, entre os anos finais do século XIX e
inicio do século XX, “[...] as ilustracdes comegaram a se tornar uma
necessidade, assim como surgiram novos géneros didaticos, destacando
os livros” (BITTENCOURT, 2004, 483).

O desenvolvimento do livro esta de acordo com a proposta do
Guia das Escolas. Pode-se observar uma que o ensino da Aritmética tem
um carater pratico, de utilidade para a vida, que seria uma das maiores
preocupacdes expressas no documento. Ao final do capitulo ha um item
de “recapitulacdo”, “ndo importa avancar sendo com sabia lentiddo e
retornar com assiduidade a matéria ministrada, para assegurar-se de que
as coisas foram bem entendidas e assimiladas” (FURET, 1853, p.228). O
uso de material deve-se fazer presente no estudo para somente mais
tarde trabalhar com as representacdes, era nitida a proposta de um

ensino intuitivo para a Aritmética.
CONSIDERAGOES FINAIS

A vinda dos Irm3dos Maristas ao Brasil e a fundagdo de varias

escolas fizeram com que a necessidade de elaboracgao de livros didaticos,
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para a realidade brasileira, fosse uma das principais metas da
congregacao no inicio do século XX.

A editora FTD se estabeleceu no Brasil dentro de um contexto de
dificuldades econdémica e de auséncia de politicas industriais que
dificultavam o desenvolvimento de uma produgdo do livro didatico
nacional. Ao lado de questdes econdmicas, razdes culturais e ideoldgicas,
ocorre a troca com as producgdes francesas da FTD que se constituem
uma base para a publicacdo brasileira.

O modelo que Marcelino Champagnat havia descrito em seu livro
Guia das Escolas é a base das propostas dos livros didaticos analisados,
seguindo o método intuitivo que a igreja catdlica defendia. Também é
possivel perceber que a escrita dos dois livros brasileiros de calculo
analisados neste artigo foi baseada no livro francés, porém ocorreram
iniUmeras adaptacdes e criacdes na elaboracao dessas duas obras.

Este texto procurou iniciar uma discussdo sobre a producdo de
livros de Matematica da FTD brasileira, analisando a sua relacdo com a
editora francesa e como a producgao de livros de Matemadtica procura um
caminho para o desenvolvimento de uma identidade nacional. Existem
outras obras desenvolvidas nesta época e que ndao foram objetos de
apreciacao deste texto. Dessa forma, novas analises complementares se

fazem necessarias visando o aprimoramento do cendrio dessa histéria.
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Educacdo democratica e principios progressistas na Escola

Paroquial “Jodo XXIII” de Urutai

Rafael Vasconcelos de Oliveira®®

INTRODUCAO

E recorrente em diferentes escritos referéncias aos postulados
filosoficos e concepgdes que historicamente modelaram a pratica
pedagdgica brasileira. O ato de “educar” sempre foi muito discutido por
conta das demandas da sociedade, do desenvolvimento econémico e
agora, das novas tecnologias. Durante toda a existéncia da educacdo
brasileira tém-se criticas quanto a forma como se desenvolve a educagao
formal, sinalizando que a pesada heranca da educacdo formal traz
consequéncias sérias para a evolucao do sistema educacional porque cria
problemas especificos para a extensdao do acesso e permanéncia na
escola.

Ao tecer uma analise acerca de alguns aspectos da histéria da
educacdo brasileira, nos diferentes periodos é possivel visualizar a

recorréncia de concepcdes e principios gerais que modelaram a préatica

8 Mestrando em Educacdo pelo PPGEDU/UFG/Regional Cataldo-GO. Graduado em
Matematica pelo Instituto Federal Goiano — Campus Urutai-GO (2013). Especialista em
Metodologia do Ensino de Quimica e Fisica pela Universidade Candido Mendes — Rio de
Janeiro-RJ (2015). Atualmente é Técnico Administrativo do Instituto Federal Goiano —
Campus Urutai.
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pedagdgica nas escolas do pais tem diversas razdes, definidores de perfis
das escolas (publicas, privadas, catélicas, militares, maristas, etc.);
sobretudo as vertentes que se adotam para organizar e desenvolver o
trabalho pedagégico (progressistas, liberais, cognitivistas,
construtivistas, etc.); as formas de gestdo escolar; o periodo histdrico
politico; a desqualificacdo dos professores; os entraves do sistema de
ensino; a concepgao distorcida que se tem da educagdo em si, etc.
Associado a tais fatores, dentre outros, a educacdo escolar
brasileira tivera como problema as transformacgdes politico-sociais que
ocorreram (e ocorrem) no Brasil, especialmente no descompasso entre
projeto social e projeto educacional, sobremaneira no que se refere ao
alcance e abrangéncia da escolarizacdo basica. Por exemplo, na Primeira

Republica,

[...] a questdo da escolarizagao permaneceu como um
fator de extrema importancia para as oligarquias que
estiveram no poder, durante a Primeira Republica, ela
foi crucial também para os trabalhadores, mas nos
seus termos, pois nas reivindicacGes destes, a
educacdo escolar precisava estar acompanhada de
transformacGes materiais, distribuicdo de riquezas,
justica e igualdade, pontos que ndo constavam da
agenda republicana (HILSDORF, 2003, p. 71).

Vé-se um exemplo de submissdo da educacdo formal aos
interesses republicanos da época. Ao fazer uma andlise profunda da

histéria da educacdo brasileira, em todos os periodos, vai se constatar
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gue a recorréncia da pratica pedagdgica nas escolas do pais ocorre muito
em funcdo dos interesses politico-sociais.

Nesta perspectiva tem-se que concordar com Goldemberg (1993,
p. 1-1) quando argumenta que “a constituicdo de uma vontade politica
capaz de promover a solug¢ao dos problemas educacionais ndao pode ser
confundida com a simples exigéncia de que o Executivo atenda [...] ao
conjunto heterogéneo das demandas”. A solu¢do dos problemas
educacionais no Brasil exige revisdo de posicionamentos e
materializacdo de ideias inovadoras. Verifica-se a pertinéncia de os
educadores estabelecem relacbes entre as vertentes, concepcdes e/ou
teorias pedagdgicas com a pratica docente que buscam desenvolver em
sala de aula.

Este estudo propde abordar tal exercicio, ao tracar paralelos
entre a concepcao de educacao democratica defendida pelo teérico John
Dewey e a concepcdo de escola progressista que Anisio Teixeira,
tangenciando alguns principios com a pratica pedagdgica desenvolvida
na Escola Paroquial “Jodo XXI1” (1960-2001) no municipio de Urutai/GO.
A motivacdo em tracar paralelos entre a educacdo desenvolvida na
referida escola com as concepgdes desses tedricos partiu da premissa de
gue esta instituicdo teria a educacdo enquanto pré-requisito para o
alcance de direitos politicos, tendo o cidaddo como um individuo
socialmente constituido na participacdo ativa nas decisdes da esfera

publica (MARSHALL, 1992).
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A prética pedagdgica nas escolas do pais em geral se estrutura em
funcdo dos interesses politico-sociais, de interesses locais, assim como
atendem aos perfis e demandas estabelecidas por aqueles que
conduzem as instituicdbes e os programas educacionais. Tomada
enquanto modelo e forma escolar historicamente constituida, a Escola
Paroquial “Jodo XXIII”, durante sua existéncia, teria firmado interesses
civicos e civilizatérios, tipicos de uma educacdo progressista, combinado
com os ideais do “modelo republicano” de escola publica que atribui as
instituicdes escolares um carater préprio e insubstituivel. Por se tratar
de uma instituicdo mista, isto é, inscrita na materialidade de uma escola
catdlica, porém, subvencionada por recursos publicos, haveria
possibilidade de uma coexisténcia de interesses, ndo exclusivamente
religiosos, sobretudo na relagdo com a sociedade local e as autoridades
constituidas. Vislumbra-se nos resultados discutir a influéncia, e a
possivel existéncia nessa escola, de pressupostos da educacdo
democratica progressista, fundamentada por John Dewey e Anisio
Teixeira, especialmente no que se refere ao aluno como ser que constroi
a sua proépria histéria, em atividades de ensino, nas quais, o centro do
processo nao era o professor, mas o aluno que era tido como sujeito de
seu aprendizado, ou seja, a concepcao de alunos como seres capazes de

encontrar a melhor maneira para construir seus conhecimentos.
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JOHN DEWEY E SUA CONCEPCAO PRATICO-TEORICA DA EDUCACAO
ENQUANTO FORMAGAO SOCIAL DE CONDUTAS DEMOCRATICAS

John Dewey (1859-1952) foi um pensador que tomou a educacgdo
como objeto, situando-a na realidade de seu tempo e contexto
historicos, formulou uma teoria do conhecimento, ldgica, ética e
estética, postulando a experiéncia como resultado da transacdo social e
historica entre agentes, hipdteses, consequéncias e ambiente. Muitas
revisdes das obras de Dewey mostram que o pragmatismo deweyano
ndo pode ser confundido com o empirismo cldssico, em que a ideia de
experiéncia era reduzida a uma experiéncia de carater subjetivo
(ANDRADE, 2007).

Segundo a autora, ao longo da obra de Dewey, sob diferentes
formulagbes, o método cientifico passa a ser um modo de exercicio
preparatério (na educacdo) e executivo (na vida publica) aos
procedimentos da democracia, exemplificados pela exigéncia de
transparéncia e pelo principio do debate publico dos desafios e das
solugdes aos problemas sociais.

Na concepcao de educacdo democrdtica de Dewey, tem-se que
em sua obra “Democracia e Educa¢dao” ele retoma os conceitos
fundamentais para formular sua teoria da experiéncia e enfatiza que
“toda e qualquer acdo pedagdgica coerente decorre de uma filosofia da
educacdo consistente” (ANDRADE, 2007, p. 28).

A autora sinaliza que Dewey estabelece relagdes concretas e

positivas entre a educacdo e a construcdo de experiéncias, desde que se
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saiba quais os critérios para defini-la como educativa, qual deve ser o
ambiente adequado para sua realizacdo e, sobretudo, qual o papel do
professor nesse processo. Pode-se inferir com base nos estudos da
mesma autora que Dewey tem a experiéncia como um instrumento

pratico tedrico de educacgao, pois para o tedrico,

[...] a educacdo, [...] deveria partir sempre os
interesses concretos e imediatos dos alunos, que o
ambiente escolar deveria perder sua monotonia
representada por fileiras de cadeiras voltadas ao
guadro-negro (centrada espacialmente, portanto, na
figura do professor) para passar acontecer em
laboratdérios de um fazer em que criangas se
defrontassem com situagOes problemadticas cujas
resolucbes envolvessem investigacdo, pesquisa,
elaboracdo criativa e cientifica de solugdes e
respostas. Dai a énfase em trabalhos manuais
(marcenaria, culindria, desenho e construcdo de
magquetes, costura etc.) desenvolvidos a partir de
problemas ligados a necessidades praticas
(alimentacdo, moradia, vestimenta, producdo de
utensilios domésticos e instrumentos de trabalho em
geral) (ANDRADE, 2007, p. 29).

Na verdade, John Dewey — filésofo norte-americano — propde um
individualismo baseado na liberdade com responsabilidade, implicando
na necessidade de o individuo ter uma educacdo que oriente seu critério
ético. Quando ele enfatiza a educacdo voltada para “investigacao,
pesquisa, elaboragdo criativa e cientifica de solugGes e respostas” tendo

como referéncia e experiéncia, ele sinaliza que a aquisicao de habilidades
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e competéncias sO pode ser concreta se houver a associacdo entre a
teoria e a pratica.

Quando Dewey defende uma educacdo democratica, ele constroi
uma filosofia de que o “educar” deve partir de licGes/a¢des voluntarias e
coletivas, focadas na responsabilidade social, ou seja, para Dewey, a
democracia é a condicdo para que a educagcdo promova o
aprimoramento da vida social e humana, devendo ter um fim social, a

partir de

Um programa de estudos, que tenha em vista as
responsabilidades sociais da educagdo, deve
apresentar situagbes cujos problemas sejam
relevantes para a vida em sociedade e, em que se
utilizem as observagcbes e conhecimentos para
desenvolver a compreensividade e o interesse social
(DEWEY, 19593, p. 212).

Dewey defende a tese de que a educagdo é um instrumento que
interfere diretamente nos problemas sociais, de modo que ela tem que
estar paralela a responsabilidade social. Segundo o fildsofo, “o maior
perigo que ameaca o trabalho escolar é a auséncia de condi¢bes que
tornem possiveis a impregnacdo de espirito social” (DEWEY, 1959a, p.
393). Ele explica que o interesse da escola é ter um aluno/sujeito
equilibrado, ela deve procurar desenvolver uma formagao justa e
coerente com a problematica social e capaz de dar continuidade entre o
aprendizado escolar e o extraescolar.

Ainda em conformidade com o filésofo, se a escola ndo cumpre
este papel social, ela se converte em uma instituicdo fora da realidade.
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Em outras palavras, Dewey argumenta que a educacdo deve ajudar o
aluno a nao ter medo do poder do Estado, a aprender a exigir dele e a
ndo ambicionar o poder como forma de subordinar seus semelhantes. O
gue Dewey deixou explicito é que a educacdo é fundamental para
permitir o surgimento de cidadaos livres, que possuam individualidade.

Ao analisar a obra e Dewey (1959b) “dizer que a educac¢do é uma
funcao social que assegura a direcao e o desenvolvimento dos imaturos,
por meio de sua participacdo na vida da comunidade que pertencem”, o
qgue “equivale, com efeito, a afirmar que a educagdo variara de acordo
com a qualidade da vida que predominar no grupo” (p.87). Na
perspectiva deweyana, a educacao ao ser vista com uma funcdo social
necessita ter normas e métodos educativos diferentes de sociedades que
ndo se quer, alienada e passiva.

Como este estudo trata da educacdo democratica, pode-se inferir
gue, na perspectiva deweyana, a educacdo tem por tarefa possibilitar a
realizacdo maxima do crescimento do ser humano que somente sera
possivel pelo exercicio do “aprender é aprender a pensar”, que constitui
uma das principais tarefas da educacdo. Para o fildsofo, “pessoas que
pensam”, afirma Dewey, “s3ao cautelosas, [...]; olham em torno, sdo
circunspectas, ndo andam as cegas” (1959c, p.84).

De acordo com Tonieto & Favero (2012), a democracia na
perspectiva deweyana s6 existe quando a plena satisfacdo do individuo
se realiza na cooperacdo entre todos os envolvidos, o que se configura

como um dos grandes desafios a ser enfrentado pela escola, tendo em
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vista que educar na democracia e para a democracia sdo objetivos sociais
e politicos de todo e qualquer processo educativo que busque fortalecer
intelectualmente e politicamente as futuras geragdes. Os autores
ressaltam que para Jonh Dewey democracia e educacdo sao
indissociaveis a ponto converterem-se em credo pedagdgico.

Em sintese, Dewey considerava a educacdo uma constante
reconstrucdo da experiéncia. Foi esse pragmatismo que o marcou no
cenario educacional, chegando a impulsionar Anisio Teixeira a atuar
como filésofo da educacdo, considerando-se que sua marca foi de
constante inquietacdo diante dos fatos, considerando a verdade ndo
como algo definitivo, mas que se busca continuamente.

Esse é o verdadeiro significado do termo pragmatismo e/ou
“instrumentalismo” de John Dewey, que defendia uma escola de
pensamento, onde as ideias sé tém importancia desde que sirvam de
instrumento para a resolugdao de problemas reais. Para Nascimento
(2016), no campo especifico da pedagogia, a teoria de Dewey é
compativel com a chamada educagao progressiva: a educagao integral
da crianca onde o crescimento, fisico, emocional e intelectual se articula
para se construir a aprendizagem da democracia a aprendizagem do
pensar.

Na leitura da autora, o principio dessa pedagogia é que os alunos
aprendam melhor realizando tarefas associadas aos conteudos
ensinados. De forma pratica, as atividades manuais e criativas ganharam

destaque no curriculo e as criancas passaram a ser estimuladas a
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experimentar e a pensar por si mesmas. Seria o desenvolvimento da
democracia enquanto um paradigma que permite o maior
desenvolvimento dos individuos, com capacidade de decidir, interferir,
agir de maneira autébnoma, e se construir enquanto individuo e enquanto

grupo social.

ANISIO TEIXEIRA E SUA CONCEPCAO DE ESCOLA PROGRESSISTA (OU, A
TRANSFORMAGAO DA ESCOLA?)

Considerado o principal idealizador das grandes mudangas que
marcaram a educacdo brasileira no século XX, Anisio Teixeira (1900-
1971) foi pioneiro na implantacdo de escolas publicas de todos os niveis,
gue refletiam seu objetivo de oferecer educacdo gratuita para todos.
Como tedrico da educacdo, Anisio ndo se preocupava em defender
apenas suas ideias, ja que muitas delas eram inspiradas na filosofia de
John Dewey (1852-1952), de quem foi aluno ao fazer um curso de pods-
graduacado nos Estados Unidos.

O grande legado de John Dewey para Anisio Teixeira foi o
pragmatismo - ideia de educacdo como construcdo e reconstrucdo da
experiéncia - que sinaliza que o mundo em transformacao requer um
novo tipo de homem consciente e bem preparado para resolver seus
préprios problemas acompanhando a triplice revolu¢do da vida atual:
intelectual, pelo incremento das ciéncias / industrial, pela tecnologia / e

social, pela democracia. Para dar conta desse pragmatismo, Teixeira
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(1968) sugere “uma educacdo em mudanca permanente, em
permanente reconstrucao”.

De acordo com Nascimento (2011, p. 1-6) em seu livro “Pequena
Introducdo a Filosofia da Educacdo...” publicado pela primeira vez em
1934, sendo posteriormente redefinido quanto a natureza do seu titulo

original, Anisio Teixeira

[...] discute o sentido da educagdo progressiva e a
identifica como sendo filiada a uma orientagdo
filoséfica mais geral, que se consubstancia numa
filosofia social. Toma, portanto, o principio da vida
democratica formulado por John Dewey, enquanto
paradigma da educagdo de uma sociedade moderna,
cujo conceito de atuagdo e experiéncia estende-se
como o fundamento da vida ativa. O objetivo do autor
era afirmar primeiro uma orientagdo tedrica geral
sobre o homem e a sociedade, para inferir dai, uma
educacdo de base progressista e democratica.

Anisio Teixeira direciona seu livro para a materializacdo de uma
escola com as bases filoséficas conceituais que traduzem as mudancgas
gue se espera na pratica pedagdgica antevendo o impacto das mudancas
que a modernidade iria impdem as politicas governamentais,
rascunhando um novo desenho para a educacdo no processo de
modernizacdo do pais e na compreensdo de novos valores que
conduzem a vida humana na sociedade complexa ai existente,
considerando-se que na visdo de Anisio Teixeira, esses novos valores sé
se sobressaem se esta sociedade complexa tomasse para si o principio

da democracia como experiéncia de vida.
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Ao analisar a influéncia do pragmatismo deweyano na filosofia da
educacdo de Anisio Teixeira vé-se que o papel desempenhado por Anisio
Teixeira enquanto propositor da educac¢do publica, perpassa toda a sua
obra, articulando bases para projetos politicos e pedagdgicos, uma vez
que traz em sua esséncia os principios de democracia, liberdade,
cidadania; valores estes que o tedrico considera essenciais na construcao
do ideal de sociedade democratica e de uma escola progressista.

Nascimento (2011, p. 3-6), esclarece que

A escola progressista é prépria de uma civilizacdo em
mudanca permanente e ordenada por um
conhecimento fundado numa ciéncia que também
estd em constante transformacgdo. O que segundo o
autor se chamaria de escola nova é a escola
transformada resultante deste processo de
transformacdo, [...]. Portanto, a ideia de Escola Nova
é o fruto de uma sociedade que sofreu profundas
mudancgas em seus aspectos “econémicos e sociais,
gracas ao desenvolvimento da ciéncia” e com ela se
transformou numa instituicao de base e apoio para
esta mesma sociedade.

Para Anisio Teixeira a escola deveria ser o agente da continua
transformacdo e reconstrucdo social, colaboradora da constante
reflexdo e revisdo social frente a dinamica e mobilidade de uma
sociedade democratica. Ele argumenta que conceito social de educacao
significa que a escola respeite e valorize os interesses vocacionais e
especiais de qualquer sorte, e que a figura do professor contribua de
forma definitiva, pois forma o homem e permite sua relagdo com o
mundo.
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Nascimento (2016, p.3) afirma que a filosofia da educacdo de
Anisio Teixeira “indica que é preciso educar o homem para ele indagar e
resolver por si os problemas; e também conceber escolas que preparem
ndo apenas para um futuro conhecido, mas para um futuro
rigorosamente desconhecido”, sublinhando-se que as bases desta
filosofia estdo na capacidade de formar pessoas autObnomas e
independentes, com competéncias para resolver problemas e buscar
solucgoes.

Nunes (2000, p. 15), enfatiza que Anisio Teixeira defende em tudo
gue escreveu que a educacdo é um direito de todos. Defendia,
sobretudo, a prioridade incondicional do ensino primario e a qualificacao
dos docentes como caminhos do progresso no ambito educacional. Para
o tedrico em questdo, a “Filosofia da educacdo nao é, pois, sendo o
estudo dos problemas que se referem a formacao dos melhores habitos
mentais e morais em relacdo as dificuldades da vida social
contemporanea” (TEIXEIRA, 2000, p. 171).

Ainda Nascimento (2011) explicita que a filosofia da educagao de
Anisio Teixeira concebe a educacdo formal como a possibilidade da
redencdo cidada e moral. Tem-se assim, a relevancia que o pragmatismo
deweyano nas teorias de Anisio Teixeira “teve para a formulacdo de uma
nova pedagogia no ensino, com base no respeito as particularidades
individuais, no incentivo a experimentacdo e a atividade, superando
dessa forma o ensino tradicional e fortalecendo a tdo sonhada educacao

nova” (NASCIMENTO, 2016, p. 36).
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Dessa forma, Anisio Teixeira via nessa “filosofia da
acao”, emanada do pragmatismo de Dewey, uma
base para fundamentar seus ideais de educacdo,
acreditava que o crescimento do homem estava
inerente a sua forga de realizacao e de expansao e que
essas forcas ndo se efetivariam, [...]. Sendo a escola
progressiva 0 espago mais propicio para essa
ascensdo (p.27).

A mesma autora esclarece que a escola progressiva ainda nao se
materializou no pais, pois ainda tem-se uma educagdo de privilégios e
uma sociedade desigual, ou seja, a recorréncia da pratica pedagdgica nas
escolas do pais continua ocorrendo muito em funcdo dos interesses
politico-sociais, o que impede que o escopo politico-social da educacdo

se constitua de

[...] ideais e aspiracdes, contidos no sistema social
democratico, (que) envolvem a igualdade rigorosa de
oportunidades entre todos os individuos, o virtual
desaparecimento das desigualdades econdmicas e
uma sociedade em que a felicidade dos homens seja
amparada e facilitada pelas formas mais Ilcidas e
mais ordenadas (TEIXEIRA, 2000, p. 172).

O que se vé, portanto, é que a leitura de John Dewey deu a Anisio
Teixeira a possibilidade de encontrar resposta programatica para as
guestdes educacionais com as quais lidou. Na verdade, o liberalismo
deweyano forneceu ao tedrico/filésofo a possibilidade de influenciar na
politica educacional do pais, ainda que Dewey acreditasse nas reformas

educativas em paises pouco desenvolvidos e Anisio Teixeira conhecia e
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denunciava criticamente a forca das tradi¢cdes na sociedade brasileira em
torno dessas reformas.

Em sintese, o que Anisio Teixeira propOe e reforca em seus
escritos é a educacdo como um direito de todos, de modo que a escola
progressiva para ele, como assevera Lima (2011), deveria (ou deve)
assumir uma ideologia democratica, progressista de cunho liberal, ligada
a uma concepcao fortemente individualista do individuo, focada na
autonomia e na possibilidade pessoal de escolha, na maioria das vezes

entendida como democracia.

ESCOLA PAROQUIAL JOAO XXIlI — URUTAI//GO: PRATICAS DE UMA
EDUCACAO DEMOCRATICA NO CONTEXTO DE UMA ESCOLA
PROGRESSISTA

Parece controverso sugerir que uma escola catélica — ou, uma
escola paroquial — desenvolveu praticas de uma educacdo democratica e
adotou algumas caracteristicas progressistas ja que este tipo de escola
se caracteriza por uma educacgao crista e conservadora. Na inten¢ao de
mostrar que essa possibilidade se materializou na Escola Paroquial Jodo
XXIII — Urutai/GO é pertinente observar que a chamada educacgdo
democratica progressiva se originou no final do século XIX, na Europa, e
se propagou por todo o mundo. Historicamente, se vé que esta
concepcao de educacdao acompanhou a histéria da pedagogia em todas
as épocas, embora a organizacdo dos sistemas escolares seja mais

recente na histéria da educacdo e da pedagogia (LUZURIAGA, 1984),
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podendo inferir com base em estudos que tratam da educacdo
democratica de Dewey e da escola progressista de Anisio Teixeira que as
ideias desses dois tedricos se fundiram, embora sejam apontadas
algumas particularidades entre ambas, inclusive no que se refere a
adaptacdao de contexto e projeto educativo americano e brasileiro,
defendidos pelos autores.

Ao tomar como referéncia a complementagdo entre as
concepcOes dos dois tedricos, pode-se conceber a educacdo democratica
progressista como “a corrente que trata de mudar o rumo da educacgao
tradicional, intelectualista e livresca, dando-lhe sentido vivo e ativo. Por
isso se deu também a esse movimento o nome de ‘escola ativa’”
(LUZURIAGA, 1984, p. 227). Sem querer descrever todo histérico da
educacdo democratica/progressista, parece oportuno dizer que
especificamente sobre o “movimento escola progressiva”, como
preferem John Dewey e Anisio Teixeira, pode-se identificar, quatro
momentos principais:

e 0 da criacdo das primeiras escolas novas na Europa e nos
Estados Unidos, em 1889 e 1893;

¢ o0 da formulagao das novas ideias ou teorias da educagao nova,
entre 1900 e 1907,

¢ 0 da criagdo e publicagdo dos primeiros métodos ativos, que vai

de 1907 a 1918;
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¢ 0 da difusdo, consolidacdo e oficializacdo das ideias e métodos
da nova proposta de educacdo, que se desenvolve a partir de 1918
(LUZURIAGA, 1984).

Nas diferentes legislacdes da Educacdo brasileira, tais influéncias
podem ser observadas, com maior ou menor énfase, ao longo do século
XX, incluindo a atual LDBEN, em vigor desde 1996.

Enquanto principio norteador e idedrio, a Escola Paroquial Jodo

XXIII preconizava ser,

[...]uma escola somente de letras, nem uma escola de
iniciacdo intelectual, mas uma escola, sobretudo de
pratica, de iniciacdo ao trabalho, de formacdo de
habitos de pensar, de fazer, habitos de trabalhar e
habitos de conviver e participar em uma sociedade
democratica, cujo soberano é o préprio cidadao
(TEIXEIRA, 1999, p. 63).

Tais indicios evidenciam a combinacdo de interesses
preconizados por uma suposta Cultura Escolar Catélica que além de
disseminar o que seria préprio da formagdo catdlica, também
priorizava uma preparacao de valores moral e civico, prescrevia formas
de comportamento, postura, trato social, dentre outros aspectos.
Concomitante com a Educacdo Catdlica, caracterizada por rituais,
simbolos e imersdo na vida comunitaria, impde-se o imperativo dos
ideais progressistas, democraticos e participativos, com dupla
finalidade de propdsitos. Estabelece relagcbes entre o processo
educativo da Escola Paroquial Jodo XXIIl com a educagao democratico
progressiva de Dewey e Teixeira.
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Nas palavras do Papa Jodo Paulo VI hd um ideal de Educacao,

cuja escola se coloca como instrumento:

A escola catdlica ndo pode ser pensada
separadamente das outras instituicdes da educacdo
nem conduzida como corpo a parte, mas deve
relacionar-se com o mundo da politica, da economia,
da cultura e com a sociedade no seu conjunto.
Compete ¢é escola catdlica enfrentar com
determinacdao a nova situacdo cultural, colocar-se
como instancia critica dos projetos de educacao
parciais, exemplo e estimulo para outras instituicGes
de educacdo; tornar-se fronteira avancada de
preocupacao educativa da comunidade eclesial.
Deste modo se torna claro o carater publico da escola
catdlica, [...]. Além disso, as instituicdes escolares
catdlicas, em paridade com as escolas estatais,
realizam uma func¢do publica, garantindo com a sua
presenca o pluralismo cultural e educativo e,
sobretudo, a liberdade e o direito da familia poder ver
realizado o endere¢o educativo que pretende dar a
formacao dos seus filhos (PAPA PAULO VI, 1965, n.9).

Pode-se inferir que uma escola paroquial deve ser formadora de
bons e competentes cidadados e cristdos auténticas, considerando-se que
“o melhor instrumento para firmar o lugar da religido nos lares [...],
haveria de ser a escola paroquial” (WYSE, 1989, p. 85). Desse modo, ao
serem vinculadas a uma congregacdo religiosa as escolas paroquiais
teriam por finalidade, além das funcGes socioeducativas, as funcbes
direcionadas para a evangeliza¢cdo, missdo e carisma catdlico.

Por essa razdo, as praticas pedagogicas da referida escola se

concentravam em:
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—numa educacao inserida no contexto das relacdes sociais;

— numa escola como parte integrante e inseparavel dos demais
fendmenos que compdem a totalidade social;

— no aluno, enquanto sujeito ativo do seu processo de
aprendizagem;

— no professor como mediador do processo ensino-
aprendizagem capaz de estimular nos alunos a criatividade, a criticidade
e o “pensar” mediante as atividades propostas.

A associacdo desses pressupostos fazia com que a atuacgdo da
referida escola constitui-se na preparacdo de seus alunos para as
situacdes e contradicbes do mundo adulto, como uma forma de
socializad-los e capacita-los para uma participacdo organizada e ativa na
sociedade. Segundo Torres (2016) as propostas educacionais eram
elaboradas segundo as diretrizes legais do ensino publico, sendo que:

— A Educacgdo Infantil utilizava uma forma de organiza¢cdo do
trabalho pedagdgico diferenciada, que permitia as criancas a conjuncao
harmoniosa de um amplo espago fisico e um aconchegante
relacionamento pessoal. Para que isso fosse possivel, a escola contava
com um corpo de assistentes, professores e coordenadores,
especialmente dedicado a este segmento;

— O Ensino Fundamental, por sua vez, evidenciava a preocupacao
em desenvolver habilidades bdsicas para a vida, por meio de atitudes,
habitos e valores préprios, de forma a levar os alunos a uma constante

investigacao, respeitando o meio ambiente e tudo o que os rodeava.
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Em ambos os ciclos de ensino, os conteldos programaticos eram
ministrados durante as aulas, porém o aprendizado se efetivava durante
o trabalho de fixagdo, que era realizado por meio das tarefas individuais
e grupais, de forma que os seus alunos, desde cedo, eram instruidos para
esse trabalho, desenvolvendo o habito da coletividade. Acerca da
proposta de formacdo humana e religiosa na referida escola, eram
desenvolvidas a¢des visando a formagdo humana através de um trabalho
com reflexdes sobre valores, ética, fraternidade e solidariedade em
situacOes do dia a dia, possibilitando aos alunos refletirem a respeito de

si mesmo e do proximo.

Figura 1 —Imagem da comemoracdo do dia de Santo Antonio com reza de terco,
finalizacdo de trezena (do dia 01/06 a 13/06) e quadrilha.
Fonte: Acervo Pessoal da 12 diretora Terezinha Maria de Lima Torres (2016).
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De acordo com Torres (2016) a proposta de uma educacdo
democratico progressista se materializava, no contexto da escola, na
realizacdo de gincanas, campanhas de solidariedade, celebragdes e
momentos de espiritualidade e participacdo nos eventos do calendario
anual da lIgreja com o desenvolvimento de ag¢bes que suscitam o
testemunho de Deus no contexto escolar, bem como, na participacdo de
comemoracodes de datas religiosas festivas, por exemplo, Coroacdo de N.
Sra. Aparecida e festas juninas acompanhadas de tercos e novenas.

Ao longo do tempo de funcionamento, a organizagao do trabalho
pedagdgico da escola em questdo foi se inovando, tendo em vista que
essa organizacdo passou a ser conduzida por algumas diretrizes
curriculares nacionais e estaduais, entre elas a instalagdao do Projeto
Politico Pedagédgico que, foi uma exigéncia da Constituicdo Federal do
Brasil de 1988, quando se preconizou maior autonomia as escolas na
elaboracdo da prépria identidade. Entretanto, foi somente depois da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9.394/1996 — que este
tipo de documento se instalou nas escolas, devendo dizer que a Escola
Paroquial Jodo XXIll de Urutai/GO, elaborou apenas trés desse
documento que orientavam seu trabalho pedagdgico durante os anos de
1998 a 2001.

Todavia, essa lacuna ndo impediu que a referida escola
promovesse e garantisse a integracdo entre os niveis de ensino, de

maneira que nao fosse percebido nenhum tipo de ruptura na passagem
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da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, bem como, nao
impediu que se mantivesse a integralizacdo dos conteldos, a coeréncia
metodoldgica e a pratica avaliativa pautada nos fundamentos tedricos
expressos no marco conceitual das politicas publicas educativas vigentes
durante a sua existéncia.

O que implica em considerar a Escola Paroquial Jodo XXIll em uma
escola de concepgdes democratico progressistas, tendo em vista que a
grande maioria das escolas junto as Igrejas limitava-se, no seu periodo
de origem, a formacdo de eclesiasticos, sendo o ensino ministrado por
gualquer sacerdote encarregado de uma pardquia e o ensino reduzia-se
aos salmos, as licdes das Escrituras, seguindo uma educacao
estritamente crista.

Ja no século XIX, inicio do século XX, as escolas paroquiais
estavam voltadas para educacdo bdsica das camadas populares e
destinavam-se a suprir as deficiéncias do ensino no interior, prevenir
conflitos, e garantir a expansao do catolicismo no Brasil. E, no periodo de
existéncia da referida escola, com a analise e implantagao das politicas
educacionais nacionais propostas para a educacdo formal, esta escola
passou a contar com a participacdao dos membros da comunidade escolar
nos diversos niveis de decisdo e com a existéncia de drgdos colegiados
deliberativos, assumindo assim, a sua autonomia pedagodgica,
administrativa e financeira da unidade escolar.

Ao estabelecer relagdes entre a Escola Paroquial “Jodo XXIII” de

Urutai/GO com os pressupostos da educa¢do democratico progressista,

-354.-



pode-se dizer que a referida escola desenvolvia sua inten¢do educativa
levando em consideracdo o aluno como ser que constrdi a sua propria
historia, por isso buscou desenvolver atividades de ensino, nas quais, o
centro do processo ndo era o professor, mas o aluno que era tido como
sujeito de seu aprendizado.

Conforme sugere Torres (2016), durante o tempo em que esteve
a frente da gestdo da instituicdao, era uma das tarefas dos professores
explicitarem as problematicas sociais concretas e contextualiza-las, de
modo que o ensino fosse encaminhado propondo a imaginacao, intuicao
e 0 senso investigativo, ou seja, a escola respeitava o educando como ser
Unico que constrdi seu aprendizado, e inclusive, o via como capaz de

encontrar a melhor maneira para construir seus conhecimentos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A proposi¢do desse estudo, qual seja, tragar paralelos entre a
concepcao de educacao democratica defendida pelo tedrico John Dewey
e a concepcao de escola progressista que Anisio Teixeira defende com a
pratica pedagdgica desenvolvida na Escola Paroquial Jodo XXIII (1960-
2001) no municipio de Urutai/GO que considerava a educagdo como um
pré-requisito essencial para os alunos e intervir, de forma ativa, nas
decisbes da esfera publica, pode-se listar, pelo menos, trés
consideracdes:

— a educacdo democratica preconizada por John Dewey permite

o maior desenvolvimento dos individuos, com capacidade de decidir,
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interferir, agir de maneira autbnoma, e se construir enquanto individuo
e enguanto grupo social;

— a escola progressista defendida por Anisio Teixeira pode ser
concebida como o espaco mais propicio para a ascensao pessoal e social,
tendo em vista que o processo ensino-aprendizagem ali desenvolvido
parte da andlise critica das realidades sociais que sustentam as
finalidades sociopoliticas da educacgao;

— mesmo sem um aprofundamento maior sobre as teorias de
Dewey e Teixeira, pode-se dizer que a proposta de formagdao humano
religiosa na Escola Paroquial “Jodo XXIII” de Urutai-GO se baseava em
acdes que vislumbravam a formacdao humana através de um trabalho
com reflexdes sobre valores, ética, fraternidade e solidariedade em
situacdes do dia a dia, possibilitando aos alunos refletirem a respeito de
si mesmo e do proximo, logo se tornavam sujeitos ativos na
transformacdo social. A Escola Paroquial “Jodo XXIII”, em suas praticas
pedagdgicas exercidas entre 1960 e 2001, teria influéncia da educacao
cristd tradicionalista, mas fundamentalmente, colocou as necessidades e
os interesses do individuo acima dos interesses da sociedade organizada,
como defendia Rousseau quando rascunhou a “escola progressiva”
(OLIVEIRA, 2016).

Os dois autores referenciados, embora tenham produzido seus
postulados tedricos e assentado suas propostas no fortalecimento da
educacdo escolar republicana, tanto americana quanto brasileira, a

apropriacdo dos fundamentos humanistas das obras podem
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perfeitamente serem apreendidos por uma escola de natureza mista. A
Escola em andlise, apesar de se anunciar “Paroquial”, tende a se
diferenciar das demais pela singularidade de sua estrutura, organizagao
e provimento. E reconhecida como instituicdo gerida por uma autoridade
religiosa, porém na coexisténcia de servidores da rede publica estadual.
Portanto, hd se considerar que principios republicanos fossem
difundidos nas praticas pedagdgicas e nos projetos de ensino. Considera-
se que a escola tenha investido em uma educacdo compativel com a faixa
etaria de seus alunos, procurando desenvolver uma educa¢dao marcada
pela énfase na autonomia dos seus alunos e nos pressupostos cristdos.
Nesse sentido, a relacdo de coexisténcia, mesclada por principios do
humanismo cristdo, com os ideais democraticos progressistas
formulados pelos autores referenciados podem ter influenciado a
composicdo e direcionamento das ac¢des educativas no interior da
escola. Diluido nos propésitos, mas determinante no perfil de educacdo
preconizada na instituicdo, ha de considerar que os principios de
participacao, reflexao, autonomia e experiéncia estariam nas entrelinhas
do projeto educativo que delineou a instituicdo durante a segunda

metade do século XX.
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Escola Paroquial “Jodo XXIII” de Urutai-GO: Ideais

Revolucionarios e uma Pedagogia Crista

Rafael Vasconcelos de Oliveira®

INTRODUCAO

Muitos estudos indicam que um dos importantes filésofos do
lluminismo foi Rousseau, tendo em vista que seu livro foi uma ruptura
consideravel na histdria da educacao e, devendo frisar que nao foram os
detalhes praticos da educacdo que asseguraram a posteridade de
Rousseau, mas sua filosofia da educacdo como concepcdo da infancia e
da pedagogia em geral. Ele era um filésofo cristdao que se sobressaiu por
ndo concordar com o materialismo e, por criticar severamente o regime
feudal e os costumes da aristocracia, preconizando uma educagao
afastada do artificialismo das convenc¢Ges sociais (FONTES, 1981;
ARANHA, 1989).

Através da sua obra ‘Emilio ou da Educacgdo’ (1996), Rousseau
critica os preceitos propagados pela sociedade que se fundamentavam

no cerceamento da liberdade de expressdo e pensamentos dos
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individuos. Sdo estas consideracGes e muitas outras que Boto (1996) faz
em seu livro A Escola do Homem Novo: entre o lluminismo e a Revolugdo
Francesa. Assim, este estudo se justifica pela compreensdo de que a
referida autora, ao tratar das concepcdes de educacdo defendidas por
Rousseau principalmente o iluminismo pode favorecer na compreensao
da pedagogia instituida na Escola Paroquial Jodo XXIIl, que mesmo sendo
considerada uma escola religiosa e conservadora, ja concebia a educacao
como emancipatéria e desenvolvia praticas pedagodgicas que
vislumbravam uma educacdo que nao podia ser subordinada a religido,
aos modelos medievais, aos jesuitas e aos interesses da aristocracia,
devendo ser, essencialmente, laica.

Na verdade, o que se pretende é estabelecer relacdes entre a
educacdo antes da Revolucdo Francesa e do movimento iluminista, com
a educacdo que emergiu depois, considerando-se ser instigante uma
escola catodlica estar envolvida com ideias educacionais revolucionarios,
tendo em vista que para Boto (1996, p. 99), a partir dai, a escola deveria
ser “[...] capaz de imprimir na alma dos novos cidad3os o registro da
sociabilidade inédita que recriaria os costumes, os habitos, os valores e
a propria tradicao [...]" (p. 99).

Ao compreender que o objetivo central deste estudo é
estabelecer relagdes entre os apontamentos do livro A Escola do Homem
Novo: entre o lluminismo e a Revolugdo Francesa da autora Carlota Boto
(1996), que enfoca as ideias de Rousseau na questdo da formacdo

homem, distinguindo o tempo de ser homem-crianca do homem-adulto,
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com a educacdo emancipatdria ministrada pela Escola Paroquial “Jodo
XX11” de Urutai - GO (1960-2001) apesar de ter sido uma escola catélica
e tradicional, importa, pois, compreender se a escola catdlica soube se
adequar e/ou fazer uso das ideias iluministas defendidas por Rousseau e
ainda, se atendia as demandas histdrico-culturais de Goias em termos de
educacdo formal.

Para o alcance real deste objetivo de pesquisa, é importante que
se conheca a relacdo revolucao-igreja-escola ocorrida em 1990 e a escola
do homem novo, de modo que o presente estudo busca evidenciar as
transformacdes na educacdo depois da Revolugcdo Francesa e do
movimento iluminista; aprofundar conhecimentos sobre as ideias de
Rousseau, principalmente sobre suas reservas com a pedagogia crist3, na
qual “o tempo é o senhor de todas as coisas”, “a crianca deve ser
crianga”; identificar na obra de Boto (1996) as argumentacbes que
comprovem a relagdo entre o iluminismo e a educagdo ministrada na
Escola Paroquial Jodao XXl e situar a referida escola no contexto da
historia das instituicdes escolares, especialmente as escolas catdlicas.

Sendo assim, o que se espera, hipoteticamente, com este ensaio
tedrico, outrora ja dito, é estabelecer relages entre a educac¢do antes da
Revolucdo Francesa e do movimento iluminista, com a educacdo
emancipatéria e/ou revolucionaria que emergiu depois desses fatos
histéricos, endossada por Rousseau que defendia que “ndo se devia
educar as pessoas para servirem ou para dar ordens”, mas sim, forma-

las para serem livres das discriminagcGes das desigualdades sociais, pois
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em sua opinido, “[...] os pobres ndo devem sustentar a ociosidade dos
ricos [...]” (ROUSSEAU, 1996, p. 215).

E mais, situar a pratica pedagdgica da Escola Paroquial Jodo XXIII
no contexto dessa educacdo defendida por Rousseau e explanada por
Boto (1996), levando-se em conta que tal pratica pode ser compreendida
como uma educacao transformadora que conscientiza o educando sobre
sua situagcdo no contexto social, histérico, econémico, politico e cultural
onde esta inserido, levando-o a conhecer, sobretudo, as causas reais
dessa situacdo e as possibilidades de transformacao a partir desse
entendimento.

Para tanto, este estudo, por ser uma associacdo entre literaturas
afins e a realidade da escola em questdo é bibliografico (processo que
visa a identificacdo, registro e andlise das caracteristicas, fatores ou
varidveis que se relacionam com o fendmeno e/ou processo) e
explicativo (processo que registra fatos, analisa-os, interpreta-os e
identifica suas causas, bem como, estrutura e define modelos tedricos).

Ainda ha que se considerar que “a amplitude do olhar do
pesquisador se dad ao levantar as fontes. Ai ele ndo identifica apenas
objetos especificos, mas descobre outras questées sociais que
demarcam um periodo” (MIGUEL, 2004, p. 116), logo, a metodologia
utilizada teve carater arquivistico e bibliografico, que parte do
levantamento e catalogacdo das fontes para, posteriormente, produzir
um texto com citagdes que constituirdo o didalogo proposto pelo ensaio

tedrico, devendo, necessariamente, estabelecer, de fato, esse didlogo e
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ndo apenas descrever o que se |é e analisa contextualizando a escola em

guestdo dentro de um espaco e tempo geral.

REVOLUGAO ‘FRANCESA’ E ILUMINISMO

Ledo (2005, p. 82) argumenta que “antes da Revolugdo Francesa,
a educacdo era regida pelas ideias religiosas, tinha valor teocéntrico, era
manipulada pela Igreja que moldava os comportamentos dos
individuos”. Porém, com essa revolucdo houve a viabilizacdo de um novo
homem capaz de visualizar novos conceitos sobre a sociedade, deixando
de ser alienado. Sendo assim, pode-se dizer que a Revolugdo Francesa
trouxe o iluminismo e com ele, a preocupagdo com a questdo da
formacdo para a cidadania.

Todavia, naquela época (e ainda hoje, de forma camuflada) a
burguesia se apropria da educac¢do e/ou da escola para materializar o seu
poder, haja vista que através de suas ideologias e politicas criam
mecanismos de subordina¢cdo do homem. Assim, é imprescindivel que a
educacdo possa, realmente, fomentar a disseminacdo da ideologia
burguesa, visando a formacdo de cidadaos criticos que conhecam seus
direitos e deveres. Dai, a necessidade de se articular filosofias influentes,
por exemplo, o iluminismo, a processos e praticas educacionais
desenvolvidas nas escolas catdlicas e em outras escolas.

Essa articulacdo deve se constituir a partir de um estudo amplo
sobre as mesmas, de forma que se possam analisar suas praticas

embutidas numa educacdo para a democracia e minimizando a
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tendéncia da simples formacdo ética ou religiosa. O funcionamento
satisfatorio de escolas catdlicas e de escolas laicas requer a presenca de
certas condigOes objetivas, tais como certo grau de liberdade individual
e certo equilibrio nas relacdes de poder. Assim, quando se fala em
iluminismo e revolugdo, reporta-se ao tempo em que a Franga —
Revolucdo Francesa - passou a perceber a infancia estava também em
um processo de transformacdo de ideias e comportamentos
relacionados a familia e a sociedade.

Estudos sinalizam que a Revolugdo Francesa foi um movimento
social e politico ocorrido na Franga no final do século XVIII que teve por
objetivo principal derrubar o Antigo Regime e instaurar um Estado
democratico que representasse e assegurasse os direitos de todos os
cidaddos, sendo, portanto, considerada o mais importante
acontecimento da histéria contemporanea. Inspirada pelas ideias
iluministas que vieram derrubar regimes absolutistas e ascender os
valores burgueses.

A partir dessa revolugao, ainda no século XVIII, “assiste-se a uma
ampla potencializacdo do problema educativo que é colocado no centro
da vida social” (CAMBI, 1999, p. 326). Eram as vertentes iluministas
adentrando muitos contextos, entre eles a educacdo. A histdria dessas
vertentes traz o nome do suico Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) que
se liga inevitavelmente a Revoluc¢do Francesa, tendo em vista que ele era
um dos mais apaixonados lideres da revolta contra o regime monarquico

francés.
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O principio fundamental de toda a obra de Rousseau, pelo qual
ela é definida até os dias atuais, é que o homem é bom por natureza, mas
esta submetido a influéncia corruptora da sociedade (MACEDO, 2008).
Assim tem-se que o iluminismo é o movimento europeu de difusao do
conhecimento, de melhoragdo pratica seguindo os progressos tedricos.

Para Rodrigues (2012) o pensamento Rousseau em que decreta
qgue a democracia deveria ser a Unica maneira de convivéncia entre os
homens, ou seja, o povo deveria ser o Unico soberano de uma nacao,
serviu de base tedrica para a revolugao Francesa, bem como, para a
Independéncia dos Estados Unidos da América e até a Inconfidéncia
Mineira no Brasil. De modo que, no que se refere a educacdo, o

iluminismo trouxe revisdo de ideias e posicionamentos. Na verdade,

[...] sdo os lluministas, de fato, que delineiam uma
renovacdo dos fins da educa¢do, bem como dos
métodos e depois das instituicdes, em primeiro lugar
da escola, que deve reorganizar-se sobre bases
estatais e segundo finalidades civis, devendo
promover programas de estudo radicalmente novos,
funcionais para a formacdo do homem moderno
(mais livre, mais ativo, mais responsavel na
sociedade) e nutridos de “espirito burgués” (utilitario
e cientifico) (CAMBI, 1999, p. 336).

Ocorre que “o lluminismo, de modo sucinto, pode ser visto como
um esforco consciente de valoracdo da razao, objetivando, na pratica, a
crenga no progresso e a liberdade de pensar” (ZENI, 2010, p. 7), logo,
pode ser instrumento de revolucdo, porque se “insurgiu contra a

hierarquia e o despotismo na Igreja, no Estado e na sociedade” e de
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educacdo, porgue minimiza a “ignorancia no pensamento e a hipocrisia
da moral” (NISKIER, 2001, p. 120).

Ao insurgir um movimento totalmente adverso ao absolutismo da
lgreja e da Monarquia e que defendia a liberdade de pensamento, a
educacdo se apresenta como um instrumento de construcdo de
autonomia intelectual. A inteligéncia existe, logo, deve ser explorada e,
com isso, surge a independéncia pessoal. Para Kant (2005, p. 63) “o
iluminismo é a saida do homem de sua menoridade, da qual ele préprio
é culpado”. Assim pode-se enfatizar que a revolugao e o iluminismo do
século XVIII, representaram uma ruptura importante com o passado de
submissdo e oposicdo a heteronomia (sujeicdo a uma lei exterior ou a

vontade de outros).

ROUSSEAU E SUAS INFLUENCIAS SOBRE A EDUCAGAO FORMAL E
CRISTA

Entendendo que o iluminismo pode ser compreendido como uma
base tedrica da revolugcdo e, fundamentalmente, trata-se de um
movimento que veio disseminar a submissdo do homem a igreja e a
monarquia; veio difundir o conhecimento cientifico e se opor a
heteronomia, pode-se dizer que Rousseau em sendo um revolucionario,
também foi considerado um iluminista (ZENI, 2010).

Para o autor supracitado, Rousseau admitia dois semblantes para
a educacgdo: a expansao gradual das habilidades préprias da crianca e o

seu distanciamento dos achaques sociais. Nesse sentido, o educador
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deve ensinar o aluno levando em conta suas capacidades maturais e,
transformando-o em um homem de bem. Boto (1996) descreve sobre as
influéncias rousseanas com clareza e argumenta que, embora tenha sido
um fildsofo progressista, o filésofo teve uma grande ligacdo com a
pedagogia cristd, na qual “o tempo é o senhor de todas as coisas”, “a
crianca deve ser crianca”, etc.

A comprovacdo dessa ligacdo se da quando os estudos mostram
gue o filésofo rejeitou no seu ensaio pedagdgico usar como exemplo a
vida dos grandes estadistas e principes do passado. Boto (1996) assevera
a influéncia de Rousseau sobre a educacdo atual quando ela observa em
sua obra que “desafiando a pedagogia tradicional em sua severidade,
Rousseau apresenta um modelo alternativo, cujo sentido estaria inscrito,
ndo apenas nas estratégias adotadas, mas nos préprios pressupostos
diretores do modelo de ensino apregoado” (p. 28).

O grane marco desse filésofo foi desenhar uma pedagogia
emancipatdria que reconhecesse a infancia como etapa evolutiva da vida
humana. Por outro lado, ele simpatizava com "a religido da
humanidade", pois acreditava haver em cada individuo “uma inclinagao
humanitaria natural” que o predispunha a ajudar o préximo e a socorré-
lo sem que fosse necessario consultar os Livros Sagrados ou ser ordenado
por um sacerdote (ROUSSEAU, 1996).

Na visdo de Rousseau, se o ser humano nasce bom, o castigo fisico
é um crime, de modo que cada um poderia escolher sua fé quando

atingisse a idade da razdo, sem a imposicdo de padres ou pastores

- 369 -



instrutores. Seria o que Boto (1996) entende como “tempo de ser
crianga” e “tempo de ser adulto”. Assim, no contexto da educacao,
“planejar a formacdo do homem requer, no entanto, aos olhos do autor,
percepcdo da diversidade entre o tempo de ser crianga e o tempo de ser
adulto” (p. 27), o que vai de encontro as palavras da Biblia Sagrada que
diz: “ha tempo de nascer, e tempo de morrer; tempo de plantar, e tempo
de arrancar o que se plantou” (Eclesiastico: 3,2).

Desse modo, pode-se inferir com base nos estudos de Boto
(1996) que o objetivo da educac¢do formal iluminista — seja ela crista ou
nao - é preparar as novas geragdes para o mundo em que terao que viver,
ou seja, proporcionar-lhes o ensino necessario para estejam aptos para
uma vida digna, por isso a escola deve estar em continuo estado de alerta
para adequar seu processo educativo, estando consciente de que deixou
de ser espaco Unico da aprendizagem e os alunos podem adquirir por
outros meios os conhecimentos que consideram necessarios.

Considerando-se que a educacdo informal que as novas
tecnologias oferecem é mais atrativa, os alunos optam por uma
aprendizagem mais prazerosa, fazendo com que a escola fique obsoleta
na sua forma de ensinar. Essa realidade sinaliza que muita coisa tem que
ser revista. Por exemplo, as relagdes entre professor-aluno, as formas de
comunica¢do, os aspectos afetivos e emocionais, a dindmica das
manifestacdes na sala de aula, entre outras coisas fazem parte dessas

varias possibilidades organizativas do trabalho docente para que se

-370 -



materialize a transmissdo e assimilacdo dos conhecimentos, habitos e
habilidades.

A literatura de Boto (1996) mostra explicitamente o que pode ser
feito para a educacdo perder o ranco da pedagogia tradicional e
materializar as influéncias tedricas de Rousseau. A autora argumenta
muito acerca da interacdo professor-aluno no trabalho docente. Ela
mostra, a luz do filésofo, que o aspecto cognoscitivo (que diz respeito a
formas de comunicacdo dos conteldos escolares e as tarefas escolares
indicadas aos alunos) e o aspecto sécio-emocional (que diz respeito as
relacGes pessoais entre professor e aluno e as normas indisciplindveis ao
trabalho docente).

Boto (1996) enfatiza a necessidade de um novo curriculo que ja
fora proposto pelo filésofo Rousseau. Nesta perspectiva, os educadores
tém que se transformar, se reencontrar nesta tarefa doutrinaria de
ensinar, de amar, de educar e direcionar para o aprendizado e para a vida
cotidiana, se fazendo direcionadores de escolhas. SO assim pode-se
transformar a educag¢do negativa, que Rousseau criticava, em educagao
positiva que forma a inteligéncia prematuramente e impensadamente.
Os estudos de Cabral (s/d de publ. p. 1-1) trazem o ciclo completo da

educacdo positiva de Rousseau em quatro periodos:

1. O primeiro periodo vai de 0 a 5 (zero a cinco) anos,
correspondendo a uma vida puramente fisica, apta a
fortificar o corpo sem forga-lo; periodo espontaneo e
orientado gracas, notadamente, ao aleitamento
materno;
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2. O segundo periodo vai de 5 aos 12 (cinco a doze)
anos e é aquele no qual a crianca desenvolve seu
corpo e seu carater no contato com as realidades
naturais, sem intervencao ativa de seu preceptor;

3. O preceptor intervém mais diretamente no terceiro
periodo que vai de 12 a 15 (doze a quinze) anos,
periodo no qual o jovem se inicia, essencialmente
pela experiéncia, a geografia e a fisica, ao mesmo
tempo em que aprende uma profissao manual ou
oficio;

4. Dos 15 aos 20 (quinze aos vinte) anos compreende-
se o quarto periodo em que o homem floresce para a
vida moral, religiosa e social.

Sem poder aprofundar muito sobre o modelo de educacao que o
fildsofo deixou e, que de certa forma, revolucionou a pedagogia mundial,
é importante frisar que a educacdo positiva veio para substituir a
educacado tradicional que, “em nome da civilizagdo e do progresso, obriga
os homens a desenvolverem na crianca a formacdo apenas do intelecto
em detrimento da educacgdo fisica, do carater moral e da natureza
prépria de cada individuo” (CABRAL, s/d de public. p. 1-1).

Retomando a obra de Boto (1996) que é bastante relevante para
analise, pois a atualidade da perspectiva pedagégica do projeto
iluminista é o seu assunto principal, tem-se que nesta obra,
especificamente, a autora faz um retorno as origens da perspectiva
educacional do Ocidente moderno, ou seja, aos escritos de Rousseau,
Diderot e Voltaire, mostrando como o projeto iluminista ja adiantava
guestdes contemporaneas, a exemplo das funcdes do Estado e a
estrutura das politicas publicas, e reatualizando a discussdo sobre o
carater emancipatoério da educagao.
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De acordo com Ledo (2005, p. 69), a obra de Boto (1996), teve o

[...] intuito refletir sobre a Revolucdao francesa,
acontecimento histérico que trouxe significativas
contribuicdes a educagdo, as quais podem ser
notadas nas politicas educacionais contemporaneas.
O iluminismo educacional trouxe um novo perfil de
homem- intelectual- que precisava entender as leis
do governo e formar novos individuos. Todavia, essa
educacdo proposta era restrita, pois nao se incitava o
pensamento critico, impossibilitando o
guestionamento da ordem social estabelecida. Esta
educacdo convinha aos interesses da burguesia,
porquanto os burgueses temerosos de perderem seu
poder econOmico e politico no cendrio de entdo,
empregavam a educa¢do como ferramenta eficaz
para moldar os individuos de forma a aceitarem a
pobreza e a divisdo de classes como algo natural da
civilizagao humana.

Nao obstante, além do dominio da burguesia, nacGes inteiras se
viam submissas a Igreja. Assim, no inicio do ano de 1762, Rousseau
publicou o “Do Contrato Social” e “Emilio ou da Educacdo” fazendo
oposicdo a essa submissdo. A reacdo a estas obras foi imediata e lhe
rendeu a condenacdo tanto dos catdlicos de Paris quanto dos
protestantes de Genebra (ALMEIDA JUNIOR, 2008). Conforme afirma o

autor supracitado,

Rousseau ndo nega a revelacdo, pois a encontra na
Biblia e na passagem de Jesus Cristo na terra. O que
ele nega é arevelacgao feita a alguns homens que, com
base nela, acreditam-se enviados de Deus e iniciam a
missdo de proselitismo. Além disso, uma vez
instituidas essas religides, surge um novo problema:
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esses enviados ou a hierarquia da igreja pretendem-
se colocar na posicdo de intermedidrios entre Deus e
os homens. Essa postura de representacdo religiosa
parece abomindvel para Rousseau. Estabelecendo um
paralelo com a sua critica a representacao politica
podemos dizer que se esta determina o grau de
liberdade do cidadao, quanto menos representacao,
mais livre; mas no caso da representacao religiosa, ela
é um absurdo uma vez que ndo ha qualquer pacto que
autorize o estabelecimento de uma igreja, de sua
hierarquia; a obediéncia as normas de uma religido
nao pode ser comparada a obediéncia as leis civis das
quais todos os cidadaos, ora mais, ora menos, sdo
participes (ALMEIDA JUNIOR, 2008, p. 76-77).

Desse modo, pode-se dizer que o filésofo via na educacao crista
um instrumento de obediéncia as normas civis, o que fazia dos cidadaos
participes da sociedade, seres alienados. Para Rousseau, da religido e da
educacdo religiosa e/ou cristd ndo se poderia derivar nenhuma forma de
poder civil entre os homens, mesmo que acreditem nesta ou naquela
representacdo religiosa. Segundo Almeida Junior (2008, p. 80), a

educacdo cristd deriva da religido e/ou do cristianismo, logo,

A religido natural em Rousseau apoia-se na razdo na
medida em que ela pode ser dutil, inclusive como
critério de julgamento sobre as religides institui- das,
sobre os cultos, as leituras da Biblia, entre outros.
Trata-se de uma questdo fundamental demonstrar
gue o pensamento de Rousseau a respeito da religido
ndo é irracionalista, ao contrario, [...]. Portanto, ndo
ha em Rousseau uma oposicdo entre razio e
consciéncia, mas uma complementaridade, [...].
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Na verdade, o fildsofo reconhece elementos fundamentais do
cristianismo, como a fé em um Deus onipotente, a fé nas Sagradas
Escrituras e em Cristo. Isso prova que ele nao rejeita os milagres, nem a
revelacdo, embora entenda que estes ndo sdo necessdrios para a
verdadeira fé. Todavia, é preciso considerar que a religido para Rousseau
tinha papel secunddrio. Os conteldos das diversas religides existentes
nao eram relevantes, bastava a religido colabora com a manutencao da
paz social. A religido, nas teorias rousseanianas, era ecumeénica.

Como os povos eram submissos ao clero e a monarquia, Rousseau
ficou na contramdo da educacdo cristd, mesmo porque, para ele, a
educacdo ndo deveria apenas instruir, mas permitir que a natureza
desabrochasse na crianca; ndo deveria reprimir ou modelar. Tem-se,
portanto, que a partir das teorias rousseanianas, no século XVIIl, ocorreu
a transicao do controle da educacdo da Igreja para o Estado, implicando
no fato de que o controle da Igreja sobre a educacdo e os governos civis
foi ficando limitado. Em sintese, Rousseau é o precursor da escola nova,
que inicia no século XIX e teve grande éxito na primeira metade do século

XX, sendo atualmente muito viva.

ESCOLA PAROQUIAL JOAO XXIIl — URUTAI//GO: MATERIALIZANDO O
ILUMINISMO EDUCACIONAL

Considere-se, a principio, que:

[...] o problema central da educacgdo é o da sua tutela
e tem havido trés respostas possiveis para a questao
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“a quem entregar a educacdo”. A primeira é a familia
e as comunidades, a segunda a Igreja e a terceira ao
Estado. Contudo, a capacidade de decisdo de cada
uma destas instancias tem variado
consideravelmente ao longo da Histéria. A educacao,
por si mesma, mais ndo é do que um processo ou um
método e ndo é, por si sb, portadora de
valores/contetdos intrinsecos. Os valores e os
conteldos da educagcdo sdao extrinsecos a mesma,
sendo-lhe fornecidos do exterior pelo social, pelo
politico e pelo religioso. O que nos leva a concluir que,
sem um ethos a educacdo deixa de ter substancia.
Portanto, o seu principal problema é, sem duvida
alguma, o da sua tutela (ROSENDO, 2009, p. 4).

Ao reportar as palavras de Rousseau que “declara sua indignacao
perante o modelo derivado da pedagogia jesuita que conduzia o
educando a um jugo pelo qual o tempo era preenchido mediante
critérios tdo rigidos quanto inuteis” (BOTO, 1996, p. 28). Tem-se, aqui, o
maior motivo pelo qual o fildsofo, embora reconhecesse os fundamentos
do cristianismo, ndo era adepto da educacdo catdlica. Entretanto,
centenas de escolas catdlicas se espalharam pelo mundo.

Atualmente, mesmo enfrentado sinais expressivos de exting¢do,
as instituicdes de ensino catdlicas constituem um segmento importante
do tecido educacional do pais, de modo que o compartilhamento das
praticas educacionais e discussdo dos rumos do ensino catdlico tornam-
se fundamentais para compreender a identidade dessas instituicdes e
consolidar os principios que fundamentam suas propostas pedagégicas,
situando-as na centralidade das a¢des de formacgdo cidada inclusivo-

cristd (FRANZATO, 2015).

-376 -



A Escola Paroquial “Jodo XXII”, situada no municipio de
Urutai/GO, trds em seu marco histérico, dados colhidos de documentos
gue tratam da histdria do municipio de Urutai/GO e da prdpria escola em
si. Esses documentos mostram que aos 6 dias de maio de 1960 as 18:30
h, reunia-se na Casa Paroquial, o presidio Mde do Bom Conselho para a
fundagdao de uma escola a fim de alfabetizar adultos desprovidos do
tempo e meios aquisitivos. Apds debate inicial verificou-se que a ideia
era boa e a partir desta data os legiondrios entre eles a primeira diretora
Terezinha Maria de Lima comecou a lecionar na casa Paroquial, eventual
residéncia dos padres que vinham celebrar os ritos liturgicos da igreja,
em razdao de nao haver vigario residente, acontecendo somente em
muitos anos apds. Com estimulo dos padres franciscanos e o falecido
professor Ivan Ferreira de Azevedo e de alguns legiondrios, a escola foi
crescendo a ponto de ser conhecida nesta época como “Escola Paroquial
Bom Jesus” em carater gratuito tanto para os alunos bem como para a
professora.

Em 12 de marco de 1963, o Exmo Sr. Prefeito Municipal Jodo
Afonso de Rezende, e respectiva Camara Municipal de Vereadores,
reconheciam a referida escola através da lei n? 21 de 12 de margo de
1963 sendo nomeada como professora diretora Terezinha Maria de
Lima. Depois veio a Escola Primitiva com nova denominagao “Escola
Paroquial Noturna Municipal”, que foi crescendo até que passou a
vigorar com o nome atual, ou seja, “ESCOLA PAROQUIAL JOAO XXIII”,

pertencente a sede escolar oficial, por ideia da Sra. Delegada 72 delegacia
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regional do ensino Srta. Abka Jorge, em 1965, quando iniciou o turno
matutino.

Por fim, através da verba federal do Plano Nacional Da Educacdo,
o Exmo Prefeito Municipal Sr. Duilio Hondrio, construiu num terreno da
Igreja Catdlica, o prédio da Escola Paroquial Jodo XXlIl, no ano de 1969,
numa area de 1052 m2. Em 2001 esta instituicdo catdlica de ensino foi
desativada.

Ao estabelecer relagées entre o iluminismo educacional descrito
por Boto (1996) e a pedagogia desenvolvida na Escola Paroquial Jodo
XXIII — Urutai — GO — é possivel dizer que essa instituicdo escolar religiosa
ja era influenciada por tal movimento, o qual as caracteristicas
fundamentais eram a crenga intensa no progresso e na razao humana, e
o desafio a tradicdo e a autoridade. A referida instituicdo sempre se
apossou do iluminismo que defende que a liberdade humana ndo pode
se submeter a nenhuma autoridade.

Boto (1996) apud Ledo (2005, p. 72) esclarece que “com o
lluminismo ha o enaltecimento do espirito humano, com énfase na
racionalizacdo humana, e enaltecimento da liberdade e da dignidade,
com uma nova formacdao de homem com caracteristicas de ser livre,
autonomo, o qual se orienta pela razdo humana esclarecida”. Pode-se
inferir, portanto, que o iluminismo, dentro da concepcdo de Boto (1996)
deu lugar a educacdo popular.

A época, a educacdo popular foi uma aspiracdo e/ou uma das

pautas da Igreja Catdlica, muito especificamente, por essa instituicdo
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religiosa entender que esse tipo de educac¢do se constitui de um grande
conjunto de teorias e de praticas que tem em comum, o compromisso
com os mais pobres, com a emancipagdo humana, na maior parte dos
paises, sendo que esse compromisso se baseia em perspectivas
razoaveis, sérias, fundamentadas a partir das condi¢gdes concretas em
que vive a maioria da populagao.

De acordo com Stein (2013, p. 1), a Igreja Catdlica foi um dos
principais atores nas campanhas de educacdo popular, porque
vivenciava grandes tensdes e conflitos internos que a dividiriam entre
aqueles que buscavam a “libertacdo dos oprimidos” e os que lutavam por
reformas sem alterar a “ordem social”. Foi assim, que criou o Movimento
de Educacdo de Base (MEB), a partir da Confederacdo Nacional dos
Bispos Brasileiros que redesenhou o programa de alfabetizacdo de
adultos.

Desse modo, é possivel entender que o ensino catdlico sempre
esteve presente na educacdo brasileira, representada pela Companhia
de Jesus, em 1549, mas no periodo do Brasil Col6nia sua influéncia era
muito profunda: catequizou os indios e educou os filhos dos
colonizadores. Mesmo depois das reformas empregadas pelo marqués
de Pombal em 1759, com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, e com a falta
de uma politica de educacao efetiva para a col6nia, a elite ndo se opunha

a educacdo catodlica (WANDERLEY, 2004).
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O iluminismo como uma concepg¢do da educacdo desenvolvida na
escola catdlica, é pertinente concordar com Ledo (2005, p. 73) quando

ela diz que esse movimento

[...] trouxe ainda uma nova visdo de educacdo,
ressaltando a sua importancia, sendo que com este
movimento surgem os principios liberais da
educacdo, tais como: a educag¢do como sendo um
dever do Estado; a educagdo como sendo laica e livre;
e a obrigatoriedade e gratuidade do ensino
elementar.

Boto (1996, p. 16) ressalta que a educacdo emancipatoria:
“Reivindicar uma escola Unica, laica e gratuita universalizada para todas
as criancas de ambos os sexos, significava conferir legitimidade ao
prospecto de regeneracdo e de emancipacao inscrito naquele periodo
gue presenciava o acelerar da histdria”. Em outras palavras, a autora
entende que com iluminismo, a educagao passa a exercer uma fungao
relevante, pois por meio dela o Estado formaria o novo homem.

N3o se pode negar que o século XVIII ter sido um periodo crucial
na educacdo, na medida em que se deu uma separacdo entre a Igreja e
o Estado, sobretudo nos paises majoritariamente catdlicos, deixou
alguns rancos na pedagogia ali desenvolvida, mesmo porque o sistema
de ensino foi o principal “campo de batalha” para a propagacdo de novas
ideias e é encarado como o local onde a laicidade ganha mais terreno
doutrinal (ROSENDO, 2009). E por isso que se tem que concordar com

Rousseau quando ele manifesta que:
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[...] o Povo sé pode ser educado no seio de uma
sociedade politica para compreender as “Razdes de
Estado”. A renovagdo permanente do Contrato Social
é feita educando os cidaddos e a educacdo publica
estatal cabe o papel de radicar o Contrato nas
consciéncias. Rousseau considera que o Estado deve
ter um papel fundamental na educacdo da crianca,
nao os pais. As ideias iluministas originam um Estado-
Pedagogo criador de um Homem Novo, ja ndo um
filho de Deus, mas um cidaddo (ROSENDO, 2009, p. 9).

O que se pode observar, na grande maioria das escolas em todo
o mundo e, muito especificamente, no Brasil, € que o processo de
estatizacdo da educacao residiu, sobretudo, na nomeag¢do de um corpo
docente laico e ao servigo do Estado. Sendo assim, a organizagao escolar
ndo foi alterada na sua forma nem no seu conteldo. Apenas, mudou-se
a tutela da educacdo (tutela eclesial para tutela estatal), fazendo
extinguir escolas catdlicas e protestante, mas, “as motivacdes originais
da educagdo ndo desaparecem e as crengas e valores antigos sao
substituidas por crencas e valores alternativos” (NOVOA, 1987).

Dessa forma, o iluminismo educacional, tendo como palco a
escola  catdlica/publica  (Escola  Paroquial Jodo XXIlI) na
construcdo/evolucdo de sua existéncia, considerando-se o trabalho
pedagdgico ali desenvolvido, se traduziu num processo educativo que se
encaixa num projeto social transformador. Essa realidade pode ser
compreendida como uma resposta ao discurso revoluciondrio de
Rousseau que, entre outras premissas, reza que os professores “exercitar

as faculdades intelectuais dos estudantes” (BOTO, 1996, p. 133).
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Ocorre que a escola contemporanea (catdlica ou ndo), com suas
caracteristicas publicas, estatais e civis, com sua estrutura sistematica,
com seu didlogo com as ciéncias e os saberes em transforma¢ao vem
compartilhando das ideias de Rousseau, quando ele desmente que a
educacdo é um processo pelo qual a crianga passa a adquirir
conhecimentos, habitos e atitudes armazenados pela civilizagao, sem
gualquer modificacao.

Para o filésofo, é imprescindivel a “nova” educacdo. Aquela que
surgiu como resultado de um novo sentimento dos adultos em relagado
as criangcas, compreendendo-as como seres  capacitados
intelectualmente, desde que sejam respeitadas suas fases cognitivas.
Boto (1996, p. 190) mostra que antes da revolucdo e da insercdo do
iluminismo, “a escolarizacdo representava [...] instrumento privilegiado
para capacitar as novas geracbes para a transformacdo de valores,
crencas e utopias”.

Agora, seguindo as influéncias iluministas, as pessoas letradas
comegam a optar por uma visao de infancia sintetizada por Jean-Jacques
Rousseau, de modo que a escolarizacdao ganhou um sentido mais amplo
gue promove a autonomia da crianca, vendo-a como construtora do seu
proprio conhecimento. Na referida escola, as praticas pedagodgicas
transitaram entre o iluminismo educacional e as tendéncias da

pedagogia crista.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base em estudos realizados para compor este estudo, pode-
se inferir que educacdo formal foi sendo moldada conforme os periodos
histéricos que tém os seguintes extremos: periodo primitivo e periodo
moderno. Ao longo de sua histéria, a educagao passa por grandes
transformacdes metodoldgicas e em suas formas de construcdo de
conhecimento. Em outras palavras, da educacdao foi tradicionalista,
integralista, aristotélica, teocentrista, humanista, iluminista, popular,
democratica, etc. Independente das tendéncias pedagogicas vigentes em
cada periodo histérico, duas verdades podem ser ressaltadas a respeito
da educacdo formal:

. A educacdo formal, tradicionalmente, sustenta
raizes cristas por conta de sua tutela ter sido inferida a Igreja por
um longo tempo;

* A educacdo formal é subordinada aos dominios
politico-sociais.

Desse modo, pode-se dizer que os ideais revoluciondrios
direcionados a educacado, que compuseram as obras de Rousseau e de
tantos outros filésofos e que serviram de base para tantas
transformacdes e/ou reformas da educac¢do formal, sdo teorias que
fundamentam a educac¢do que se ministra atualmente.

Quando ocorreu a proposta de analisar as possibilidades de
articulacdo entre os ideais revoluciondrios e uma pedagogia cristd numa

escola publica catdlica, utilizando-se Boto (1996) como principal

-383 -



embasamento tedrico, uma vez que sua obra traca um paralelo entre o
iluminismo e a Revolucdo Francesa, tendo como pano de fundo as ideias
rousseanianas que defendia, entre outras coisas, uma noc¢do correta de
infancia que pudesse visualizar a criangca como projeto de um adulto
auténomo, foi preciso compreender:

- arelacdo entre iluminismo e revolucao;

- 0 que Rousseau pensava sobre a educacao crist3;

- como a Escola Paroquial Jodo XXIll se adequou a educacdo
iluminista-revolucionaria.

Sobre a relacdo entre o iluminismo e a revolucdo (Revolucdo
Francesa) foi possivel compreender que a Revolucdo Francesa foi um
movimento social e politico que marcou o final do século XVIII que teve
por objetivo principal derrubar o Antigo Regime e instaurar um Estado
democratico sendo, portanto, considerada o mais importante
acontecimento da histéria contemporanea.

No bojo desse movimento social, a Filosofia ganhou um amplo
espaco e, filésofos indignados com a educagao excludente e alienante
até entdo existente, passaram a defender ideias iluministas que iriam
derrubar regimes absolutistas e ascender os valores burgueses. Foi neste
contexto que Rousseau se destacou com as suas ideias. Ele desmentiu de
gue a educagdo é um processo pelo qual a crianga passa a adquirir
conhecimentos, habitos e atitudes armazenados pela civilizacdo, sem
qualquer modificacdo e mostrou que cada fase de vida (infancia,

adolescéncia, juventude e maturidade) deveria ser concebida como
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portadora de caracteristicas préprias, respeitando a individualidade de
cada um.

Desse modo, esse fildsofo se tornou uma grande contribuicao
para a educacdo formal. Rousseau entendeu, defendeu e mostrou que,
tanto a sociedade quanto o desenvolvimento do homem se modificam e
é por isso, que a educacao é fundamental a essa adaptacdo. O fildsofo
defende que o individuo ndo deve ser sacrificado aos caprichos da
sociedade, e a educacdo deve assumir papel de destaque.

As ideias rousseanianas ganharam adeptos, percorreram o
mundo, adentraram muros de escolas cristas, estatais e privadas e surgiu
um modelo de educacdo pautado pela vigilancia social. E, mesmo que ele
ndo concordasse com a pedagogia jesuita que foi o estopim da educacdo
formal (cristd ou ndo), a pedagogia rousseaniana que se embasa na
complementaridade entre educacdo e politica, ganhou espaco e, hoje,
tem sido utilizada em todas as escolas. A partir de Rousseau as ideias de
infancia sdo sistematizadas. Para o fildsofo, a crianca passa por um
periodo natural, no qual sua boa indole ainda nado foi contaminada pelos
prejuizos da cultura e da

Sociedade, por isso a escola tem que assumir um novo papel:
prolongar a infancia, explorando as caracteristicas proprias das criancas,
suas potencialidades genéticas, a curiosidade nativa da infancia e a
tendéncia a experimentar.

Dessa forma, o iluminismo educacional descendente de

Rousseau, tendo como palco a escola catdlica/publica (Escola Paroquial
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Jodo XXIIl) na construcdo/evolugdo de sua existéncia, considerando-se o
trabalho pedagodgico ali desenvolvido, se traduziu num processo
educativo que se encaixa num projeto social transformador. Teria, pois,
a escola se comprometido com uma educag¢do concomitante com a faixa
etdria de seus educandos e, procurou ainda, desenvolver um processo
de inclusdo de alunos que abandonaram e/ou nunca tiveram

oportunidade de frequentar uma instituicdao escolar.
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Cultura Letrada de Nubia Nascimento Marques: sua trajetoria

e reconhecimento intelectual

Elaine Almeida Aires Melnikoff°!
Patricia de Souza Nunes Silva®?

Josefa Eliana Souza®3

Sobeja o passo

Ndo pela abunddncia
Nem pelo fastio

Mas pela mais bela sina:
Dos que se atiram
Ao encontro

(Nubia Marques)

Nubia Nascimento Marques, foi uma mulher de destaque no
cendrio sergipano, ocupou cargos publicos, foi a primeira mulher
adentrar a Academia Sergipana de Letras (ASL), professora mestre da
Universidade Federal de Sergipe, poeta, escritora romancista, era uma

mulher de vérias facetas.

9 Mestra em Educac3o pela UFS. Membro integrante do Grupo de Estudo e Pesquisas
sobre Historia do Ensino Superior (GREPHES). E-mail:
elaine_almeidal974@hotmail.com

9 Doutoranda em Educac3o pela UFS. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Histéria do Ensino Superior/GREPHES. Bolsista pela CAPES/UFS. E-mail:
patriciasnsilva@hotmail.com

% Orientadora: Doutora em Educacdo pela Pontificia Universidade de S3o Paulo-
PUC/SP, Professora Adjunta do Departamento de Educacdo da UFS. Lider do Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Histéria do Ensino Superior/GREPHES.E-mail:
elianasergipe@uol.com.br
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Para que possamos compreender mais da nossa personagem,
escolhi a abordagem biografica como recurso metodolégico para

compreender o percurso dessa mulher intelectual:

Os intelectuais “constituem um grupo social de
contornos vagos que durante muito tempo foi pouco
significativo em termos de tamanho”. O autor diz que
o termo intelectual é “uma questdo de qualidade
humana”. Existe um carater polimorfo, ou seja, de
compreensdo e de extensdo do termo, que “podem
desembocar em duas acepg¢des do intelectual, uma
ampla e sociocultural, englobando os criadores e os
“mediadores” culturais, a outra mais estreita,
baseada na noc¢do de engajamento”. A primeira
categoria pertence os que participam na criagdao
artistica e literaria ou do progresso do saber, sendo
que os mediadores contribuem para difundir e
vulgarizar os conhecimentos dessa criacdo e desse
saber. A segunda, por sua vez, pode ser entendida
segundo modalidades especificas, como por exemplo,
“a assinatura de manifestos-testemunho ou
consciéncia (Sirinelli, 1996, p. 234 — 243).

Nubia Marques era uma mulher que buscava, através da escrita,
o reconhecimento e prestigio negado ha séculos as mulheres. Souza

descreve:

As discussOes sobre as histérias de vida como
processo de conhecimento e de formagdao, como
dimensdo do trabalho e dos modelos biogréficos,
inscrevem-se na biografia individual, quando
reunimos situagdes,experiéncias, acontecimentos da
vida e partilhamos na configuracdo narrativa, modos
de dizer de si, sejam através da escrita ou da
oralidade, ao destacar percursos, trajetérias e
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transformacdes narrativas da nossa histdria (Souza,
2008, p.40). %,

A abordagem histérico-biografica oferece a possibilidade de
cotejamento de ideias e a concentra¢ao de informagdes compulsadas
sobre a biografada. Destaca Andrade (2007, p. 27) “a biografia aparece
tradicionalmente relacionada a sedimentagdao da imagem de
personagens cuja relevancia |lhe outorgou a privilegiada posicao de
porta-vozes de determinado periodo”.

Assim, a reconstru¢cao do campo, cuja trajetéria de vida estd
inserida possibilita perceber como se estabeleceram as relagdes entre os
agentes e suas confrontacdes (Bourdieu, 1998). O contexto histérico e
social permite a compreensdo dos fatos, a medida que o individuo ndo é
um ser separado, ele estd inserido em um dado momento histérico e faz
parte deste contexto social especifico e inerente ao seu tempo.

A sua primeira manifestacdo artistica foi em 1948; aos 21 anos de
idade quando foi morar no Rio de Janeiro, e fez o curso de pintura na
Academia Brasileira deBelas Artes®>. Para complementar a bolsa de
estudos da Academia, trabalhou na Revista Sele¢cdes de Reader’s Digest
e na Coca Cola.

Nubia Marqgues procurou a sua independéncia e reconhecimento

social cedo, e para isso graduou-se em Servico Social pela Escola de

9 SOUZA, Eliseu Clementino (org). Autobiografias, histérias de vida e formag3o:
pesquisa e ensino. Porto Alegre: EDPUCRS; Salvador: EDUNEB, 2008.

% Criada em 23/11/1820, a escola de ensino artistico, com o nome de Academia de
Belas Artes, foi fundada com o objetivo de oferecer aulas de pintura, desenho, escultura
e medalha. Disponivel em: www.portalartes.com.br. Acesso em 12/03/2013.
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http://www.portalartes.com.br/

Servico Social da Universidade Federal de Sergipe (UFS) e Mestrado pela
Pontificia Universidade Catdlica (PUC) de Sdo Paulo. Foi professora da
UFS e geriu o Departamento de Cultura e Patrimdnio Histérico do Estado.
Naquele periodo, trabalhou em sua dissertacdo de mestrado sobre as
manifestacbes de cultura espontanea, lazer e desenvolvimento,
enfatizando a importancia do folclore no Estado, onde escreveu
romances, poemas, livros.

Desta forma, percebe-se que a escolarizacdo, trilhada por Nubia
Marques, possibilitou-lhe a conquista de diplomas e titulos que abriram
“portas” para seu caminho intelectual.

Segundo Bourdieu:

O capital cultural pode existir sob trés formas: no
estado incorporado, ou seja, sob a forma de
disposicGes duraveis do organismo; no estado
objetivado, o capital cultural acontece por meio de
bens culturais - sob a forma de bens duraveis —
quadros, livros, diciondrios, instrumentos, maquinas,
gue constituem indicios ou a realizacdo de teorias ou
criticas dessas teorias, de problematicas, etc, e,
enfim, no estado institucionalizado, forma de
objetivacdo que é preciso colocar a parte porque,
como se observa em relacdo ao certificado escolar,
ela confere ao capital cultural — de que ¢é
supostamente , a garantia — propriedade
inteiramente originais (Bourdieu, 1998, p, 74). °®.

% BOURDIEU, Pierre. As regras da Arte: Génese e estrutura do campo literario. S3o
Paulo: Companhia das Letras, 1998.
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O capital de relagGes sociais, acumulado durante a sua trajetoria
escolar, tornou-se um dos fundamentos para o processo de insercao nos
espacos publicos ocupados, posteriormente, por Nubia.

Nubia Marques, foi pioneira no curso de graduacdo da Escola de
Servico Social. Assim o ensino superior no Estado de Sergipe, teve sua
origem no ano de 1948, onde surgiram as primeiras escolas de ensino
superior, a primeira foi a Faculdade de Ciéncias Economicas e Quimica, e
posteriormente foram criadas a faculdade de Direito, em 1950, e a
Faculdade catodlica de Filosofiaem 1951, escola de Servico Social em 1954
e Faculdade de medicina em 1961.

Somente no ano de 1967 o Ensino Superior é consolidado com a
fundacdo da Universidade Federal de Sergipe, apds aprovacdo dos
Estatutos da Fundacao, pelo Decreto N2 61.165 de 17 de agosto de 1967
e do Decreto-lei de n2269, na presidéncia do General Humberto de
Alencar Castelo Branco, em 28 de fevereiro de 1967. Com a fundacdo da
UFS, todos os cursos superiores do Estado foram incorporados a
Universidade.

O primeiro Reitor da Universidade Federal de Sergipe foi Dr. Jodo
Cardoso Nascimento Junior, e para vice-reitor foi eleito o Dr. Waldemar
Fortuna e para segundo Vice- reitor o Padre José de Mendonca, professor
da Faculdade de Servico Social. A solenidade®” de instalacdo da UFS,

aconteceu no Instituto Histdrico e Geografico de Sergipe em 15 de maio

9 Jornal A Cruzada . “Sergipe agora ja tem Universidade”. Data 16 de maio de 1968.
Ano lll. N2 634.
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de 1968. Estiveram presentes, autoridades de cunho nacional para
prestigiar a instalacdo da UFS, como o Dr. Newton Sucupira, que era
menbro do Conselho Federal de Educacdo e representante do Ministro
da Educacdo, Tarso Dutra.

A Escola de Servigco Social integrou a Universidade Federal de
Sergipe em 1968 tornando-se assim um Curso Universitdrio. No ano
seguinte, Nubia Marques foi contratada como professora regente, por
um prazo de 6 meses®®, a partir de 01/08/1969. Nesta época o Brasil
passava por um momento dificil comandado pela ditadura militar,
estudantes e intelectuais foram tratados como delinquentes,
submetidos a sessdes de torturas e humilhac¢des, pelo governo. A
Universidade Federal de Sergipe surgia num periodo delicado, onde o
pais passava por repressdes. Segundo o historiador lbaré Dantas, trés
professores foram intimados a comparecer no 289 Batalhdo de
Cacadores, em Aracaju, onde foram inquiridos, respondendo processos
pelos quais foram condenados pela justica Militar do 62 Regido Militar
em Salvador®®.

Contudo, diante dos caminhos percorridos na carreira docente,
Nubia ocupou o cargo de Chefe de Departamento de Métodos e Técnicas
do Servico Social'® como titular por dois anos consecutivos, de 1976 a

1978 e chefe substituto, por seis vezes.

% Conforme portaria n2 31/07/1969, em anexo.

% Detalhes sobre o tema consultar: DANTAS, José Ibaré. Histéria de Sergipe — Republica
(1889-2000). Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 2004, p. 182-183).

100 Conforme oficio n2 123/76, oficio n2185/77.
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No mesmo ano em que Nubia Marques foi contratada para
lecionar na UFS, vdrias outras colegas de profissdo também foram
admitidas, nesse novo estagio que a Faculdade de Servico Social passava,
a contratagao de novos professores era importante, pois com a
incorporacdo da Escola de Servico Social a Universidade Federal de
Sergipe, ampliaram-se as vagas para novos alunos.

Nubia Marques, em sua carreira docente na Universidade Federal
de Sergipe, lecionou as disciplinas Teoria do Servico Social | e Il, Servico
Social Aplicado ao Campo I, Servico Social Aplicado ao Campo IV, Servico
Social da Comunidade. Diante destas disciplinas e de seu envolvimento
com a docéncia, Nubia procurou participar ativamente de cada trabalho,
desenvolvendo artigos, pesquisas de campo e participacbes em
Congressos.

Das disciplinas acima mencionadas, em que Nubia Marques
lecionou, consegui encontrar no Arquivo Central da Universidade Federal
de Sergipe, um programa da disciplina Desenvolvimento de Comunidade
do ano de 1977. A partir deste programa foi possivel verificar o contetdo
gue foi abordado na matéria, e ter uma ideia da dindmica em sala de
aula.

O empenho em revelar as dificuldades da profissdo de Servico
Social, Nubia Marques usava o poder da escrita, como meio de
comunicacdo e divulgacdo dos seus trabalhos e aspiracdes. Escrever,
expor, dialogar, eram aportes de suas ideias, de seus pensamentos. A

escrita sempre foi motivadora para a autora, professora, poeta. Nubia
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Marques era assim, transformava as lutas, dores, indignacdes,
aspiracoes em artigos, livros, poemas.

O trabalho docente, em que o professor estava diretamente
envolvido com o aprendizado e orientacdo do aluno, trazem um
ambiente harmoénico de aprendizagem, as aulas fora da sala de aula, no
campo, traziam aperfeicoamento para os alunos. A sala de aula, sob a
orientacdo e o olhar vigilante dos mestres, constituia o espaco e lugar de
afloramento intelectual, de criacdo cultural e conhecimentos.

Nubia Marques, procurou divulgar suas pesquisas educacionais,
em livros, congressos, folhetos, jornais. Defensora da cultura sergipana,
seus trabalhos estavam voltados para o folclore. Preocupada sempre, em
divulgar e instigar os alunos e a sociedade para as questdes educacionais,
bem como, para a valorizacdo da cultura regional. Foi assim, que Nubia
Marques em sua carreira docente desenvolveu projetos ligados a cultura,
e em espacial ao folclore. Os estudos voltados para o folclore, em que
Nubia se debrucava, buscava compreender as permanéncias culturais da
regido sergipana. Valorizar e explorar esse mundo, que esconde riquezas
e detalhes e, muitas vezes é esquecido, e que ao longo do tempo vem
perdendo suas caracteristicas e adeptos.

No campo da poesia, Nubia estreia como prosadora com o seu
livro de cronicas urbanas — Sinuosas de Carne e Osso (1962), conquistou
o prémio Jodo Ribeiro, concurso realizado pela Secretaria de Educacao
do Estado de Sergipe, mas é em 1967 que ela publicou seu primeiro

romance Ber¢o de Angustia, retratando a histéria de uma mulher
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chamada Cintia, essencialmente dona de casa, mae, prisioneira de sua
solidao, casada com Rogério. Este romance traz como pano de fundo
lembrancas da infancia da educacdo opressora, da mulher oprimida. Ela
desabafa toda repressao sofrida pela mulher, que tem de ser dona-de-
casa, mae, e calar-se diante de qualquer situagdo que venha desapontar
a relacdo do casal e da familia.

Aponta a mulher como sombra de seu esposo, retrato da
educacdo patriarcal, a mulher como auténtica escrava do lar e ndo, a
rainha do lar. A histéria que Nubia relatou em seu romance é um retrato
da histdria da mulher brasileira — marcada por estigmas de fragilidade e
desprovida de inteligéncia.

Desde crianca, ela foi induzida a aprender a ser mde e esposa e
dar conta dos afazeres domésticos. Neste sentido, o sistema patriarcal,
legitimado ao longo da histéria pela religido crista, foi responsavel pelas
praticas sociais que naturalizaram o papel da mulher restrito ao espaco
publico, favorecendo o exercicio do poder ao sexo masculino.

Neste contexto, a representacao da mulher deveria estar
relacionada ao perfil da mulher mae e possuidora dos valores morais e
patridticos. A valorizagcdo da moral tinha como objetivo tornar o ensino
das mulheres, priorizando principalmente a formacdo moral em
detrimento da instrucdo — esta entendida como formacao intelectual,
pois as “mulheres deveriam ser mais educadas do que instruidas”, ou

seja, para elas a énfase deveria recair sobre a forca moral, sobre a
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constituicdo do carater, sendo suficientes provavelmente doses

pequenas ou doses menores de instrucdo (Priori, 2009, p. 446).
Seguidamente, em 1980, Nubia langou seu segundo romance O

Passo de Estefdnia, cuja abordagem é a de mulher emancipada, madura,

exercendo uma profissao liberal de Assistente Social:

A personagem central Estefania catalisa o discurso e
a perplexidade do técnico consciente, permeada
pelos discursos da populacdo problematizada e do
poder. Este faz o que entende e descarrega no técnico
e na populacdo o peso de uma solugdo que estes
jamais poderdao dar, mascarando a ag¢ao que
escorrega de sala em sala, de protocolos a pareceres,
nas burocrdticas caminhadas para que nada se
modifique. Contestando este estado de coisas e
partindo para um trabalho eficiente Estefania vé-se
tolhida, pois o poder ndao perdoa sua lucidez e a
conduz para a reclusdo e tortura (Marques, 1980).
Este romance foi adotado pela Universidade de Minas Gerais para
o vestibular de 1986, foi editado por trés vezes, em 1980, 1982, 1984,
também foi traduzido para o alemao por Margit Klinger Clavijo, com o
titulo Stefania, Ein Frauenschicksal — instituit Fur BrasilienKunde — Verlag,
Mettingen.
O Sonho e a Sina foi lancado em 1992. E um romance que destaca
a mulher Anastacia, jd amadurecida com os sintomas da velhice:
“Anastdcia proibida de comer sal, vé o mundo por uma lente fria e opaca,
e ndo ha outra saida sendo esperar pela morte”. O relato da histéria é de
uma professora aposentada, em que ela faz uma critica ao sistema

brasileiro, que desvaloriza o idoso, a educac3o. E relevante destacar que
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0s romances escritos em sua sequéncia relatam o cotidiano feminino,
destacando as conquistas de cada mulher, no seu tempo, espaco e modo
de vida.

Durante sua vida académica, Nubia produziu artigos, ensaios,
pesquisas. Todavia, acredito eu, que este livro “O Luso, o Ludico e o
Perene” foi uma obra completa, ou seja, neste livro ela reline o resultado
de uma vasta pesquisa aqui em Sergipe e Portugal, tendo como objetivo
a tentativa de explicar a perenidade ancestral, caracteristicas do folclore
e do mundo magico, presentes em nosso cotidiano. Este livro, segundo a
autora, ndo tem a intencdo de esgotar o tema folclore, mais entender o
porqué da permanéncia de certos aspectos da cultura ancestral em
eventos da atualidade.

A obra “O Luso, o Ludico e o Perene”, foi dividida em dois
capitulos, onde no primeiro a autora aborda conceitos de folclore,
tomando como referéncia a teoria do inconsciente coletivo e o
relacionou como um dos responsaveis da permanéncia da ancestralidade
da cultura em nosso universo cultural. No segundo, a autora abordou a
ancestralidade presente nas festividades populares, correlacionando-a
com mitos, culto ao fogo e as faloférias acontecimentos remotos
misticos e pagaos, tentando explicar a sobrevivéncia destes fatos em
nossos dias.

Atico Vilas-Boas, no prefacio ressaltou:

Sergipe e o Brasil orgulhar-se-do deste ensaio, que
vem preencher uma das lacunas em nossos estudos
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folcldricos, dela fazendo, doravante, uma referéncia
obrigatdria pelo que tem de sugestiva e estimuladora,
além de testemunhar mais uma vez, o
amadurecimento cientifico da pesquisadora a quem
tanto devem, o folclorismo, a cultura popular
brasileira (Marques,1999, p. 15).

O rastreamento dos indicios do folclore lusitano no Brasil, ndo é

tarefa facil, portanto, para um melhor delineamento da pesquisa a

autora buscou os indicios lusitanos nas cidades interioranas sergipanas

que tinham registro das festas do mastro, como em Estancia, Sdo

Cristévao, Salgado, Itabaiana, Poco Verde, Muribeca e Capela. Podemos

perceber que Nubia Marques buscou comparar o folclore sergipano com

o portugués, e assim, demonstrar as permanéncias dessa cultura

folcldrica que foi absorvida pelos sergipanos através da cultura lusa.

Em Capela a escolha da arvore a ser derrubada obedecia a normas

especificas:

No dia 29 de maio, dia de Corpus Christi, a comissao
escultural do evento vai a mata do junco, fazenda do
Sr. Antonio Muniz, para escolher a arvore, que nao
deve ser muito troncuda, mas com muita copa para
suporte dos presentes a serem pendurados nos seus
galhos [...], no dia 31 de maio, os festejos comecam
ao romper da alvorada, no dia 12 de junho, més dos
santos do ciclo junino. Nessa madrugada, ocorre a
sarandaia (termo que significa  vadiagem,
saradangem), um grupo ambulante, numa
brincadeira acrescenta a folia em 1949 pelos srs. Ary
Cabral Vieira e Paulo Cabral Melo, perambula pelas
ruas da cidade ao som do zabumba, ao lado dos
bacamarteiros, pedindo nas residéncias, com o
seguinte refrao:
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O dona de casa

Saia pra fora

Que eu quero beber
O dona de casa
Traga um gelo

Que eu quero beber
Hoje 12 de Sao Jodo
Traga a cachaga

Do zabumbeiro.

No dia 27 de junho, hd uma missa festiva com
fogueteiros homenageando e bacamarteiros [...] No
dia 28, a tarde, um homem vestido de baiana, com
cesta, de preferéncia comerciais, pedindo prémios
para serem colocados no mastro, com a arrumacao da
sarandaia [...]. Na manha do dia 29, dia de S3o Pedro
ha uma concentragdo na praga do municipio para o
cortejo em busca do mastro (Marques, 1999 p.87).

Nubia confirmou que a “brincadeira de aparente forma moderna,
repete rituais seculares, oriundos das festas pagds trazidas pelos
lusitanos e realimentados, anualmente, pela tradicdo e gosto popular,
gue tem viabilizado sua permanencia”. A influéncia da cultura lusitana
em nosso pais é refletida nos padrdes de comportamento, que acarreta
no reconhecimento da tradicdo, fortalecimento do regionalismo,
demonstrado na identidade cultural.

Em Portugal, no periodo junino, os mastros sdo caracteristicos
nas festividades. Em varias cidades os mastros sdo erguidos para as
festividades juninas. Em sua pesquisa de comparagdo e permanéncia,

Nubia destacou:
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Em Portalegre, erguem-se mastros em toda parte, em
terras da Maia, no norte do Porto, um poste leva o
nome de “Pinheiro de S3o Jodo”, fincado no chao,
como tronco decorado, com bandeirolas, flores,
tendo ao lado os preparos para a fogueira [...]. No sul
de Portugal, hd os mastros de Sdo Jodo ornamentados
com fitas, ponto de convergéncia das marchas, onde
cantam e dangcam modas de origem portuguesa
(Marques,1999, p.58).

Em relacdo a sobrevivéncia do folclore, muitos acreditam no seu
fim, pois, com o advento da tecnologia, com a criagdao de computadores,
da internet, houve uma influéncia maior nas mudancas
comportamentais da sociedade.

Em minha pespectiva, acredito na permanéncia do folclore, ainda
qgue venha sofrer altera¢cdes ao longo dos anos, decorrente da
globalizacdo. Contudo, acredito que a “identidade cultural possui relagdo
com o sentimento de pertencimento a um conjunto de sentidos e
significados que observamos ao longo da vida, que portanto,
construimos” (Hall,1999, p.50).

Nubia Marques, acreditava na sua eternidade, pois, o “folclore
por seu carater primitivo e magico, é uma referéncia pérpetua que se
evidencia quando se evoca os deuses, herdis, sabios e tantos outros
arquétipos para explicar e vivenciar os fatos do mundo moderno”
(Marques,1999).

Esta autora, em seus estudos sobre a cultura e a sua atuagao no
campo social, demonstrava uma preocupa¢do com a formacdo dos

futuros profissionais e docentes, bem como, a conscientizacdo da
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comunidade, da importancia da permanéncia cultural arraigada ha
décadas.

Segundo o historiador e professor Jorge Carvalho do Nascimento,
“recontrdi-se a trajetdria de intelectuais através dos registros”, e os
registros encontrados de Nubia Marques apontam seu alto nivel de
conhecimento intelectual e a postura pedagdgica exercida por ela em
varios momentos e fungbes executadas, seja como professora, escritora,
Assistente Social. Os registros permitiram-lhe ser chamada de intelectual
da Educacao.

Desta forma Jorge Carvalho do Nascimento afirmou:

A pesquisa em Histéria da Educagdao ampliou as
possibilidades de estudo a partir da utilizacdo de
documentos e fontes ndo tradicionais. Ndo apenas a
legislacdo educacional e os relatérios produzidos por
governantes e autoridades do ensino,
regulamentados, programas de ensino e dados
estatisticos constituem um acervo documental
legitimo, mas também, outros testemunhos e
vestigios deixados pelo homem (Nascimento, 2007, p
97). 101,

Para Bourdieu “o campo intelectual é entedido como sistema de
posicdes predeterminadas abrangendo, assim como os postos de
mercado de trabalho, classes de agentes providos de propriedades

(socialmente constituidas) de um tipo determinado” (Bourdieu,2005,

101 MARQUES, Nubia Nascimento. Todo Caminho é um Enigma, Belo Belo Edi¢cdes &
Arte-colegao.
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p.190). 192, Assim o campo intelectual constitui um sistema de linhas de
forca onde os agentes e as instituicdes estdo em uma relacao de forca
que se opdem e se agregam , em sua estrutura especifica, em um lugar
e momento dados no tempo.

Assim, o estudo da trajetdria da professora Nubia Marques permitiu
compreender aspectos relevantes de sua formacdo docente e a sua
conquista do campo intelectual dentro do ensino superior em Sergipe. A
partir deste estudo observei a grandiosidade de suas obras, uma mulher

“multmidia”, possuidora de uma multiplicidade de talentos.

102 BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbdlicas. S3o Paulo: Pespectiva, 2005
(p.190).
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Este livro pretende reunir trabalhos na
seara da Historia da Educacao,
especificamente tratando de producoes
acerca de Intelectuais, Instituicoes e
Reformas na Educacao Brasileira. Assim,
procuramos  articular | os  sujeitos
(intelectuais) as « suas redes de
socializacdo organizadas (instituicoes) e
0s processos de mudangas e rupturas
(reformas) num mesmo volume, ainda
que - tratem de  temporalidades,
tematicas e espacos distintos, no intuito
de apresentar um panorama de
producoes e pesquisas no' campo da
Historia e Historiografia da Educacao do

Século XX no Brasil.
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