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Apresentacéo

O Projeto de Extensdo Historias e Memdrias sobre
Educacdo foi registrado na Pré-Reitoria de Extensdo e Cultura
(PROEC) da Universidade Federal do Parana (UFPR) em 2014.
Porém, vérias de suas acOes tiveram inicio antes dessa
formalizacdo, como os artigos que o compdem evidenciam.

Este livro tem por objetivo registrar, publicizar e difundir
as acOes e experiéncias envolvidas neste Projeto, a partir da
percepcdo de membros da equipe — estudantes (bolsistas,
estagiarios e voluntarios), docentes e também colaboradores
externos. Busca-se evidenciar a riqueza formativa, nos ambitos
académico, cidaddo e social, e a importancia desta iniciativa
para chamar a atencdo, preservar e registrar elementos relativos
a memorias e historias sobre educacdo, em especial, mas nédo
somente, a educacdo formal, escolar.

Esta dividido em duas partes, a primeira, em que 0S
participantes do projeto tecem suas reflexdes acerca de diversas
dimensoes e atividades; e a segunda, na qual sdo compartilhados
os procedimentos metodoldgicos desenvolvidos ao longo do
projeto, também com o propdsito de contribuir mais
concretamente com outras iniciativas relacionadas a tematica.

Aproveito a oportunidade para agradecer a todos e a cada
um que de alguma forma colaborou para essa trajetoria, muitos
ndo nomeados diretamente mas que com certeza fazem parte
dessa historia e de seus resultados.



Aos leitores, espero que 0s textos que vém a seguir
inspirem outras iniciativas similares, ou a0 menos, a maior
sensibilidade e preocupagdo com estas memorias e historias que
muitas vezes sdo descartadas, o que contribui para o
silenciamento de uma voz, de uma vida, de uma experiéncia,
que em conjunto com tantas outras, contribuiram para a
construcdo de nosso passado e para a configuracdo do presente.

Nadia G. Gongalves

Outubro/2016.



PARTE I

REFLEXOES SOBRE O PROJETO






CAPITULO |

Histdrias e memorias sobre educacdo: um projeto
de extensdo e muitas possibilidades...

Nadia G. Gongalves!

O objetivo deste capitulo é apresentar de forma
panoramica as proposicoes e atividades envolvidas no Projeto de
Extensdo Histdrias e Memorias sobre Educacdo, que foi
registrado na Pré-Reitoria de Extensdo e Cultura (PROEC) da
Universidade Federal do Parand (UFPR) em 2014. Porém,
muitas acdes tiveram inicio anterior a esse ano de formalizacéo.

O Projeto envolve a Historia da Educacdo, associada a
dimensdo formativa relacionada ao registro e a preservacdo de
fontes sobre a educacdo, em formatos diversos, sejam
depoimentos, livros e periédicos, documentos escritos diversos,
e cultura material escolar. Assim, o eixo comum de todas as
atividades do Projeto é a preocupacdo com essas fontes e
acervos, tanto na dimensdo de preservacdo, quanto de uso
educativo.

! Professora do Departamento de Teoria e Pratica de Ensino — Setor de
Educagdo UFPR e coordenadora do Projeto. Contato: nadiagg@ufpr.br
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Este capitulo esta entdo organizado de forma a apresentar
a) 0 tema e 0s objetivos do projeto; b) as acbes com o
encaminhamento e fundamentacdo metodoldgicos; ¢) a
caracterizacdo dos principios extensionistas, em relacdo as
atividades desenvolvidas.

O Projeto de Extensdo Histérias e Memorias sobre
Educacéo

O debate acerca da importancia de fontes, na area da
Histdria da Educacdo, e os esfor¢cos para o desenvolvimento de
projetos para levantamento e catalogacdo das mesmas, seja
como acervos documentais, arquivos escolares, registros de
depoimentos, fotografias, bibliografias, entre outros, tém sido
um movimento importante, em especial a partir dos anos de
1990, no Brasil.

Devido a razdes administrativas, limitacbes quanto a
infraestrutura fisica e de recursos humanos, entre outros,
diversos tipos de documentos cuja guarda nao tem amparo legal
nas escolas, tém sido sistematicamente destruidos ou
maltratados, dispersos ou perdidos. De certa forma,
infelizmente, esta também é a realidade de acervos documentais
de grande parte das instituicdes de ensino superior, como a
propria UFPR, que vem discutindo essa tematica nos ultimos
anos, com a contratacdo dos primeiros arquivistas, preocupacao
reforcada pela Lei de Acesso a Informagdo e por iniciativas
fomentadas pelo Edital 100 Anos UFPR.
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O projeto de extensdo Histdrias e Memdrias sobre
Educacdo, no ambito destas preocupacdes, tem por objetivo
geral promover agdes educativas, formativas, de pesquisa e de
constituicdo e preservagdo de acervos e fontes relacionados a
Historia da Educacdo, em especial do Parana.

Como desdobramento deste objetivo central, outros mais
especificos foram propostos:

- organizar e promover: a) eventos e cursos de Extenséo,
disciplinas optativas e disciplinas de po6s-graduacdo, grupo de
estudo, voltados para a preservacdo, cuidados e organizacdo de
acervos documentais e histdricos escolares; b) pesquisas
relacionadas a Histdria da Educacdo; c) utilizacdo de fontes e
espacos historicos para o ensino de Histdria; entre outros;

- constituir um acervo audiovisual de depoimentos sobre
historias e memdrias relacionadas a Educacéo;

- organizar, higienizar e preservar o acervo documental
histérico do Setor de Educacéo;

- constituir e disponibilizar acervo documental sobre
Histéria da Educacdo, junto ao Centro de Documentacdo e
Pesquisa em Histdria da Educacdo - CDPHE (Setor de
Educacdo/UFPR);

- desenvolver materiais académicos, didaticos e
educativos relacionados as tematicas do Projeto, que possam ser
utilizados e distribuidos em ac¢des educativas e formativas, a fim
de potencializar os resultados e a multiplicagdo das informac6es
junto as instituicbes de origem dos participantes;
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- auxiliar no desenvolvimento de projetos de organizacao
e preservacao de arquivos e acervos relacionados a Educacdo,
Como arquivos escolares;

- reunir e disponibilizar para consulta e divulgar a
producdo académica relacionada a Historia e Historiografia da
Educacéo;

- estimular a valorizagdo e preservagdo do patriménio
histérico e cultural e da memoria em relacdo as instituicbes
escolares;

- reunir, organizar e divulgar fontes e pesquisas
referentes a Historia da Educacdo do Estado do Parana, como
acervos e arquivos escolares e depoimentos, sob a guarda do
CDPHE.

Muitos destes objetivos estdo sendo desenvolvidos,
como sera abordado neste e em outros capitulos do livro.

O projeto na pratica: referenciais, encaminhamentos,
resultados

As diretrizes estabelecidas no livro “Pedagogia da
Autonomia” (2007), de Paulo Freire, constituem pressupostos
metodoldgicos deste Projeto. Este autor aborda uma pedagogia
ética, que tem como base o respeito a dignidade e a autonomia
do estudante (no caso, estendida a todos os participantes do
Projeto), e uma atitude, nas acOes desenvolvidas, que deve
estimular, promover e subsidiar os participantes para que se
percebam como agentes sociais, por meio do conhecimento. Ao
mesmo tempo, Freire evidencia que a relacdo entre o0s
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educadores e educandos deve ser dialogica, construida sob o
pressuposto que todos tém o que aprender, uns com 0s outros, 0
que ocorre desde que haja o reconhecimento e a abertura para
este aprendizado. Neste sentido, ndo é propdsito das atividades
previstas neste Projeto “transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou constru¢do” (FREIRE,
2007, p.22).

As bases da pedagogia da autonomia articulam-se com o
conceito de habitus, de Pierre Bourdieu: “trata-se de disposicdes
adquiridas pela experiéncia, logo, variaveis segundo o lugar e o
momento” (2004, p.21). Ou seja, ¢ o conjunto de crengas,
valores e conhecimentos, que cada agente social possui,
construido ao longo de sua vivéncia, e que o predispde a
determinadas atitudes e praticas, relacionadas ao seu lugar
social. Para Bourdieu, os espacos sociais em que 0 agente viveu,
os valores e saberes que permearam estes espacos, foram por ele
reconhecidos, selecionados, articulados, consciente ou
inconscientemente, configurando quem ele é, de acordo com
“sua” propria percep¢do. No caso dos envolvidos no Projeto,
assume-se 0 pressuposto de que cada um tem uma trajetdria,
memorias, conhecimentos, enfim, um habitus que ao mesmo
tempo em que é constituido socialmente, também é reforcado ou
reelaborado por oportunidades de interacdo e vivéncia com
outras pessoas, espagos e instituicoes.

A partir desses pressupostos, as atividades do Projeto,
que sdo interrelacionadas, tém encaminhamentos especificos, a
saber:
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| - Constituicdo de acervo audiovisual de depoimentos
sobre historias e memorias relacionadas a Educagao?.

Foram elaborados roteiros basicos, para orientar e
garantir a presencga de algumas informagdes comuns, com foco
na historia da educacdo. E condicdo para o registro do
depoimento, a assinatura de termo de consentimento livre e
esclarecido do mesmo, para uso em fins académicos, educativos,
didaticos e culturais. Os depoentes tém acesso ao documento
antes, para que possam definir se aceitam as condi¢des nele
colocadas. Esta condicdo deve-se ao fato dos objetivos do
acervo, que necessariamente devera ser aberto a acesso ao
publico, e a uso por parte de pesquisadores, bem como da
prépria equipe do Projeto. A filmagem em geral é realizada na
UFPR, na sala de videoconferéncia do Setor de Educagéo.

A perspectiva tedrico-metodoldgica tem por base os
pressupostos da Historia Oral, como narrativas de vida (BOSI,
1994; THOMPSON, 1972; POLLACK, 1992). E solicitado que
os entrevistados tragam documentos (fotografias, cadernos,
livros, etc) que queiram doar, ou que possam emprestar para
serem digitalizados e incorporados ao acervo digital do CDPHE,
ficando relacionados ao registro do depoimento, como
complementos. Neste sentido, esta atividade é bastante
articulada a seguinte.

Il - Constituicdo e disponibilizacdo de acervo
documental sobre Historia da Educacdo, junto ao Centro de

2 Esta atividade é abordada nos capitulos de Cleusa Valério Gabardo, vice-
coordenadora deste Projeto de Extensdo; de Carina Abreu Soares e Priscila
Moschetta; e de Bruno Ercole.
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Documentacdo e Pesquisa em Histdria da Educacdo — CDPHE
(Setor de Educacdo/UFPR).

Esta relacionado aos documentos que acompanhardo 0s
depoimentos, porém ndo se limita a eles. Neste caso, ha (estd em
construgdo) um acervo fisico e um digital. O primeiro é
composto de documentos histéricos doados ao acervo, que sao
higienizados, catalogados e que compBem um indice a ser
disponibilizado no site do CDPHE. O segundo, seguindo a
mesma ldgica do acervo fisico, corresponde a documentos
histdricos cujos proprietarios permitem a digitalizacdo para que
fiquem disponiveis para consulta e uso académico. Para 0s
cuidados técnicos relacionados aos documentos, observam-se as
indicacdes de Bellotto (1994), Faria Filho (2000) e Zaia (2004).

As relagcbes dos acervos fisico e digital serdo
disponibilizadas no site do CDPHE (em construgéo):
http://www.educacao.ufpr.br/portal/centro-de-documentacao-e-
pesquisa-em-historia-da-educacao/

Neste topico, pode ser destacada a parceria com 0
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Histdria da Formacéo e das
Préticas Educativas, o0 NUHFOPE?, por meio do projeto de
pesquisa intitulado Fontes para a Historia da Formacdo e das
Préaticas Educativas: levantamento em bibliotecas da UFPR, cujo
resultado também sera disponibilizado no site do CDPHE.

Na medida em que estas informacbes estiverem
disponiveis, espera-se que possa iniciar a procura por estes
documentos, para fins de ensino e pesquisa.

3 Esta atividade é abordada no capitulo de Liane Maria Bertucci e Leziany
Silveira Daniel.
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Il — Organizacdo, higienizacao e preservacdo do acervo
documental historico do Setor de Educacio*

Com orientacbes da area de arquivistica, e sob as
recomendacfes  técnicas  relacionadas &  higienizacao,
organizagéo e catalogagéo de documentos, o acervo documental
historico do Setor de Educacdo esta sendo objeto dessas acdes,
visando & sua preservacdo e a divulgacdo dos documentos ali
disponiveis.

Figura 1 — Bolsista com materiais de protecdo, realizando higienizacdo de
documentos — Arquivo histérico do Setor de Educacéo (2015).

Neste primeiro momento, o que esta sendo efetivado é a
higienizacdo e inventario do material, para depois ser feita sua
organizagao.

4 Esta atividade é abordada nos capitulos de Bruno Ercole; de Samanta
Gomes de Souza e Rayza Adriely Ferreira; e de Monalisa Mota.
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Figura 3 — Parte das caixas com documentos do Setor de Educacdo, ja
higienizados (setembro/2016) sala 114
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A listagem ja é disponivel para interessados, tanto em
dimensdo administrativa quanto académica, sendo que até o
momento (outubro/2016) foram higienizadas mais de 500 caixas
de documentos®.

Em 2014 foi composta uma Comisséo de Avaliagdo
Documental do Setor de Educacdo — professoras Gizele de
Souza (DEPLAE), Leziany Silveira Daniel (DTPEN) e Liane
Maria Bertucci (DTFE) e a servidora técnica Leonice R. O.
Franco, conforme Portaria 41/14-ED com participacdo da
Coordenacdo deste Projeto de Extensdo — que tem desenvolvido
acOes de avaliacdo de parte desta documentacdo, e estabeleceu
diretrizes para procedimentos relativos a documentos no Setor
de Educacio®, aprovados pelo Conselho Setorial do Setor de
Educacdo em 17 de dezembro de 2015.

Para a elaboracdo destas orientagdes, houve o apoio
técnico da Comissdo Permanente de Avaliacdo de Documentos
(CPAD) da UFPR’, que também esteve presente em uma
reunido de orientacdo aos servidores técnicos do Setor, realizada
na Semana de Planejamento em fevereiro de 2016, e em outra,
mais recente, em setembro de 2016.

IV — Ac0Oes educativas/formativas, de pesquisa e
assessoria, relacionadas ao patrimbnio histérico escolar
(acervos)

5 As Direcdes do Setor de Educagdo sempre apoiaram e apoiam as agfes
deste projeto, seja com recursos materiais e quando possivel, também
humanos, em especial quanto ao Arquivo Histérico do Setor, por isso, um
agradecimento especial deve ficar aqui registrado.

% Disponiveis na segunda parte deste livro.

7 Contato: cpad@ufpr.br
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Pretendia-se desenvolver acfes educativas e de apoio
(visitas, orientacOes, analise de acervo) quanto a acervos
escolares especificos, em especial, com a parceria da area da
gestdo do Patriménio Historico Escolar da Rede Estadual de
Educacdo Publica do Parand — SUDE. Porém na pratica o que
esta sendo realizado neste &mbito é a parceria com o Colégio
Estadual do Parand (CEP), desde 2006 quando os didlogos e
acOes foram 14 iniciados®.

Em um primeiro momento o objetivo da parceria com 0
CEP era de organizacdo de seus documentos, e posteriormente a
ideia avancou para a criacdo de um Centro de Memoria, com a
criacdo da Comissdo de Implantacdo do Centro de Memoria do
Colégio Estadual do Parand (CMCEP), composta por servidores
indicados pela direcdo do Colégio, por representantes da
Secretaria de Estado da Educacdo, por professores da
Universidade Federal do Parana e por representantes da
comunidade externa. Esta comissdo foi sendo alterada ao longo
do tempo de sua existéncia 2006-2010 — e fica extinta apds o
CMCERP ter sido aprovado pelo Conselho Escolar como parte do
organograma do Colégio, junto de seu Regimento Interno
(reuni&o do Conselho Escolar de 01 de junho de 2010).

Neste sentido, cabe lembrar que este processo de
implantagdo contou com o significativo e determinante apoio da
entdo diretora do CEP, professora Maria Madselva Ferreira
Feiges que apoiou O projeto seja com recursos materiais,
humanos, politicos (em relacdo ao Conselho Escolar e ao

8 Abordada nos capitulos de Ana Lygia Czap e Luzinete Pereira da Silva; de
Danielle Manika Koeb e Solange Rodrigues de Oliveira; e de Bruno Ercole.
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regimento), bem como espaciais, com a cessao do espaco da
antiga casa do zelador, para sediar o Centro de Memoria.

Vale a pena registrar os participantes®, com base nas atas
da Comissdo, conforme consta no Quadro 1. Como ndo ha
informacgdes de saidas de membros, apenas 0s nomes vao sendo
alterados nas representacdes, optou-se por indicar o periodo em
que 0s membros participaram das reunides, bem como o nimero
de reunibes em que participaram, no periodo em que sao
mencionados. A Comissdo existiu de 02 de agosto de 2006 a 15
de junho de 2010, tendo sido realizadas 29 reunides no total.

Quadro 1 — Membros da Comissdo de Implantacdo do Centro de
Memoria do Colégio Estadual do Parana (2006-2010) — presencas nas
reunides da Comissao

Membro Representacdo Periodo Presenca

Nadia Gaiofatto Gongalves UFPR 02/08/2006 a 24
15/10/2010

Liane Maria Bertucci UFPR 02/08/2006 a 09
15/10/2010

Elza Maria de Carvalho Fachini CEP 02/08/2006 a 02
27/03/2007

Marcia Maria Aguiar CEP 02/08/2006 a 09
08/05/2008

® A professora Serlei Maria Fischer Ranzi foi fundamental nos primeiros
contatos com o Colégio para o desenvolvimento do projeto, porém néo fez
parte da Comissdo devido aos encargos administrativos na UFPR. A lista da
equipe do projeto, entdo registrado somente como pesquisa — com
financiamento parcial da Fundagdo Araucaria — de 2006 a 2010, esti
disponivel em http://www.educacao.ufpr.br/portal/centro-de-documentacao-
e-pesquisa-em-historia-da-educacao/projetos-de-pesquisa-vinculados-ao-
cdphe/

24




Edilson Aparecido Chaves CEP 02/08/2006 a 02
11/10/16

Denilson Roberto Schena CEP 02/08/2006 01

Rosa Tusekii Ueno CEP 02/08/2006 a 05
29/05/2007

Rosa do Carmo Loureco CEP 02/08/2006 a 04

Gianotto 29/05/2007

Josane A. Franca Buschmann CEP 02/08/2006 a 11
06/08/2008

Simone Luiza Baranhuk CEP 27/03/2007 a 05
26/09/2007

Laureci Schmitz Rauth CEP 24/04/2007 01

Mariana Rocha Zacharias CEP 08/05/2008 a 19
15/10/2010

Dulcirene Montanha Moletta CEP 08/05/2008 a 05
28/05/2009

Ariadne C. S. Della Giacoma CEP 08/05/2008 a 02
06/08/2008

Lauro Goldback CEP 06/08/2008 a 02
14/08/2008

Gilberto Martins Dagostim CEP 17/10/2008 a 06
11/05/2009

Itamar Suckow CEP 17/10/2008 a 03
11/05/2009

Paula Cristina Pacheco Cornehl CEP 06/10/2009 a 03
14/12/2009

Eder Fernando dos Santos CEP 06/10/2009 a 03
26/04/2010

Ana Lygia Czap CEP 27/10/2009 a 05
15/10/2010

Fatima B. Godinho de Castro CEP 27/10/2009 a 02
14/12/2009

Egide Maria Nascimento Comunidade | 02/08/2006 a 23
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Petterle externa/CEP 15/10/2010

Ernani Costa Straube Comunidade | 28/02/2008 a 10
externa 15/10/2010

Sandro Cavalieri Savoia SEED 02/08/2006 01

Eduel Domingues Bandeira SEED 11/10/2006 a 03
29/05/2007

Marcelo Fronza SEED 11/10/2006 a 02
29/05/2007

Paulo César Medeiros SEED 02/06/2008 a 14
15/10/2010

Maria Helena Pupo Silveira SEED 02/06/2008 a 13
15/10/2010

Maria de L. Mazza de Farias SEED 02/06/2008 a 02
06/08/2008

Ronel Corsi SEED 13/04/2009 a 02
11/05/2009

Cristiane Regina Zimermann SEED 26/02/2010 a 02
26/04/2010

Marcia Eliza Doré Arquivo 02/07/2009 01

Pablico do PR

Fonte: Atas da CI-CMCEP (2006 a 2010).

A parceria continua até 0 momento, envolvendo acfes de
organizacdo e preservacdo da cultura material escolar e acbes
educativas. Desta acdo ja foram originados produtos
académicos, como os artigos de Gongalves (2008 e 2012) e de
Ranzi e Gongalves (2010).

Iniciada em 2016, estd em andamento uma parceria com
a Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba, cuja principal
acdo foi uma pesquisa diagndstica nas Escolas e Centros
Municipais de Educacdo Infantil quanto ao acervo documental e
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de cultura material escolar. Os encaminhamentos pds-
diagnostico estdo em discussdo. Destaca-se que este dialogo
teve inicio a partir da defesa de dissertacdo de mestrado de
Colere (2015), que teve a questdo dos arquivos escolares desta
Secretaria como objeto.

Outra parceria iniciada em 2016 é com a equipe do
Museu da Escola Paranaense, com uma atividade relacionada a
educacdo patrimonial, a ser realizada com estudantes de duas
turmas do Curso de Pedagogia, no Museu Paranaense, no més
de outubro deste ano. Também estd em desenvolvimento uma
proposta de curso de extensdo sobre 0 mesmo tema, para 0 més
de fevereiro de 2017.

As principais orientagdes para as agoes 1l e IV estdo em
Mogarro (2005), S&o Paulo (2003), Vidal e Zaia (2001) e Zaia
(2004).

V - Promocdo de eventos e cursos de extensao,
disciplinas optativas e disciplinas de po6s-graduacdo, grupo de
estudo, relacionados as tematicas do projeto

Neste caso, a proposta é ofertar eventos e cursos sobre,
por exemplo, preservacdo, cuidados e organizacdo de acervos
documentais escolares; pesquisas e publicacfes relacionadas a
Historia da Educacdo; utilizacdo de fontes e espacos historicos
para 0 ensino de Historia; entre outros. Em cada um dos casos,
0s conteudos, carga horaria, metodologia, referenciais e
avaliacdo sdo explicitados quando do registro das atividades,
porém destacam-se as proposi¢cbes de Carretero (1997),
Gongcalves (2010 e 2012), Monteiro (2003), Bourdieu (2004) e
Perrenoud (2001).
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Busca-se em especial que as disciplinas de graduacgéo
(Pedagogia e Historia) voltadas a Histéria da Educacdo e ao
Ensino de Historia, bem como outras, da Linha de Historia e
Historiografia da Educacdo (PPGE-UFPR) possam ser
beneficiadas quanto a seus contetdos e abordagens, por meio do
conjunto de a¢Oes do Projeto.

Sobre essa acdo, as atividades desenvolvidas até o
momento foram:

- Disciplina optativa Tépicos Especiais em Histéria da
Educacdo V (ET129), com duas turmas em oferta de férias,
concentradas, no més de julho de 2014, com o0s seguintes
objetivos: apresentar fundamentos sobre fontes historicas, com
énfase para a Histdéria da Educacdo; discutir tipos e usos de
fontes histéricas e acervos escolares; e refletir sobre
possibilidades de usos de fontes histéricas relacionadas a
Histdria da Educacdo, para o ensino de Historia. Entre as duas
turmas, houve 94 estudantes de Pedagogia que a cursaram.

- Disciplina optativa A Historia fora da sala de aula
(EM145), com uma turma, concentrada em oferta de férias, em
fevereiro de 2016, com o0s seguintes objetivos: discutir
possibilidades metodoldgicas para o ensino de Histdria, a partir
de espacos externos a sala de aula (espaco urbano, museus, entre
outros); e discutir possibilidades e limites de usos de fontes
histdricas no ensino de Histdria, a partir dos espacos e acervos
visitados: Colégio Estadual do Parana (em parceria com o0
CMCEP), Museu de Arqueologia e Etnologia da UFPR, Museu
Paranaense, Museu do Holocausto, Projeto Monumento em
Movimento (visita guiada da Praga Tiradentes ao Museu
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Paranaense), e Museu do Expedicionario. Houve 45 estudantes
de Pedagogia que a cursaram.

- Curso de Extensdo intitulado Temas, objetos e fontes
em Historia da Educacao, realizado de 09 de abril a 09 de julho
de 2016, com 97 inscritos e 50 concluintes. Este curso envolveu
docentes (na maioria, da Linha de Historia e Historiografia da
Educacdo do PPGE-UFPR) e mestres e doutores por eles
orientados, com o0 objetivo de apresentar e discutir
possibilidades de temas, objetos e fontes para pesquisas em
Histéria da Educacdo. Quanto aos participantes, foram
graduandos dos cursos de Pedagogia e Historia da UFPR,
docentes da rede publica de ensino, mestrandos, e professores
participantes do Programa de Desenvolvimento Educacional
(PDE).

- Oficina sobre as atividades do projeto, desenvolvida
pela propria equipe, com a participacdo de Ana Lygia Czap
(CEP), e ofertada na XXVIII Semana de Ensino, Pesquisa e
Extensdo do Setor de Educacdo, no dia 31 de maio de 2016, com
2h30 de duracéo.

VI - Desenvolvimento de produtos académicos, didaticos
e educativos

Um dos propositos do projeto € produzir materiais
académicos, didaticos e educativos, tanto para a formacao
continuada de graduandos, pos-graduandos e profissionais do
campo educacional (da UFPR, docentes e técnicos; da escola
publica, docentes, pedagogos e técnicos), como materiais de
suporte e divulgagédo das atividades e propostas do Projeto; e
desenvolver materiais didaticos que possam ser utilizados por
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docentes da educacdo bésica, para o ensino de Histéria, em
especial, relacionados ao uso de documentos histdricos e a
historia local.

Neste sentido, este talvez seja um dos objetivos em que 0
projeto ainda precisa avangar mais, e este livro € um dos passos
nessa direcdo, na medida em que ele tem uma finalidade didatica
quanto as acles e ao seu potencial formativo. A producdo de
materiais didaticos ainda esta por ser realizada, em especial
guanto ao seu potencial para o ensino de Historia.

Os objetivos V e VI visam a contribuir para a reflexdo a
respeito da funcdo da escola e do ensino de Historia na escola,
no mundo contemporaneo, e dos dilemas que envolvem esses
temas (CITRON, 1990), trazidos para a especificidade local; e
de problematizacgdo e discussao sobre o uso de fontes primarias
no ensino de Histdria (TRAVERIA, 2005), tanto por sugerirem
caminhos vidveis para essa pratica pedagdgica, quanto por
contribuirem para a superacdo de dilemas colocados para a
escola e para o ensino de Historia na atualidade, mencionados
acima (CARRETERO, 1997; GONCALVES, 2010 e 2012).

Além disso, de acordo com Philippe Perrenoud, quando
discute o habitus na formacdo e acdo docente, dois dos dez
"mecanismos suscetiveis de favorecer a tomada de consciéncia e
as transformacdes do habitus™ (p.174) sdo: 1) a pratica reflexiva;
e 2) a mudanca nas representagdes e nas praticas. Nesse sentido,
as discussbes e reflexdes desenvolvidas podem contribuir
positivamente para a (re)constituicdo do habitus e para a tomada
de consciéncia e transformacdo da pratica docente dos
participantes, bem como, da percep¢do e das préticas
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relacionadas aos acervos historicos escolares e & memoria sobre
Educacao.

Perpassando todas as acGes do Projeto, estdo o0s
principios de uma avaliacdo processual, continua, formativa e
participativa, realizada periodicamente, nas reunides da equipe,
ou de partes dela, conforme as pessoas envolvidas em cada
atividade, incluindo os participantes/colaboradores externos.

Quanto a produtos académicos relacionados ao projeto
(direta ou indiretamente), além dos artigos ja& mencionados sobre
as atividades derivadas da parceria com o Colégio Estadual do
Parand (GONCALVES, 2008 e 2012 e RANZI e
GONCALVES, 2010) podem ser destacados:

- trabalho de concluséo de curso de Pedagogia, intitulado
“Histdria e Memodria do Colégio Estadual do Parana: uma acgao
educativa com alunos do 6° ano”, de Cynthia Paula Pereira e
Rayza Adrielli Ferreira (2015)

- dissertacdo de mestrado do PPGE — UFPR, intitulada
“O arquivo esta morto? Legislacdo e memorias de arquivar em
Escolas Municipais de Curitiba (1963-1993)”, de Sibeli Colere
(2015);

- livro intitulado “Setor de Educacdo e Curso de
Pedagogia na Universidade Federal do Parani (1938-2014):
histérias, memorias e desafios contemporaneos”, que foi
organizado por Carlos Eduardo Vieira e Nadia Gaiofatto
Gongalves (2016), e contou com alguns artigos que ja utilizaram
acervo documental do arquivo do Setor para sua producdo. Foi
lancado pela Editora UFPR.
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O presente livro também é um produto que visa tanto a
registrar a experiéncia e os caminhos do Projeto, mas em
especial a percepcdo e as reflexbes de seus participantes,
docentes e discentes da UFPR e da parceria com o Colégio
Estadual do Parana.

Ainda, cabe ressaltar o orgulho da equipe ao ver seu
trabalho tdo valorizado pela banca da 8% Semana Integrada de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (SIEPE) e do 15° Encontro de
Extensdo e Cultura (ENEC), realizado em outubro/2016, com a
premiacao da apresentacdo do projeto.

O Projeto e 0s principios extensionistas

Em relagdo aos principios extensionistas, estdo
articulados, porém de forma mais didatica, pode-se perceber que
o0 Projeto os contempla da seguinte forma:

| - Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao:
este principio permeia as atividades propostas na medida em que
ha diversos agentes envolvidos (discentes, docentes, servidores
e comunidade externa) na construcdo e desenvolvimento das
acOes, processo que busca-se sistematizar para reflexdo e
analise, gerando e aperfeicoando conhecimentos de distintas
areas acerca da tematica do projeto. As atividades propostas
envolvem acbes formativas (ensino de graduacdo, de poés-
graduacdo, eventos, cursos) para publicos diversos, além de
contribuirem para a revisdo de abordagens e conteldos de
disciplinas ofertadas na UFPR; associadas a produgdo de
conhecimento  (pesquisas, desenvolvimento de materiais
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didaticos, educativos e académicos), podendo ainda contribuir
para outras pesquisas por meio dos acervos produzidos,
organizados e catalogados, que serdo disponibilizados para
acesso publico; e se relaciona com a comunidade externa a
UFPR em diversos &mbitos, como com o Centro de Memdria do
Colégio Estadual do Parana, e com a Secretaria Municipal de
Educacéo de Curitiba.

Il - Interdisciplinaridade: a proposta abrange dialogos
interdisciplinares, envolvendo servidores (docentes e técnicos),
de diversas areas, promovendo acdes que poderdo enriquecer
tanto as aprendizagens e acfes planejadas pela equipe, quanto a
formacéo inicial e continuada da propria equipe e dos demais
participantes, no estabelecimento de didlogos e construcdo de
conhecimento. Sdo envolvidos, neste momento, docentes dos
seguintes Departamentos: Teoria e Pratica de Ensino; Teoria e
Fundamentos da Educacdo; Planejamento e Administracdo
Escolar, além da colaboracdo de servidoras que compdem a
CPAD. Até o momento, houve nas a¢des do projeto, graduandos
dos cursos de Histéria (de licenciatura/bacharelado e de
bacharelado), da Pedagogia e das Ciéncias Sociais, além de
mestres, doutores e mestrandos e doutorandos da Linha de
Historia e Historiografia da Educacéo.

Il - Interacdo dialogica: os pressupostos metodoldgicos
(inclusive de avaliacdo) estabelecem que, embora haja uma
proposicdo e planejamento iniciais, a proposta de
desenvolvimento das ac¢Ges é construida coletivamente com a
participacdo ativa dos envolvidos, a fim de buscar-se identificar
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e contemplar demandas e expectativas do publico alvo, dos
parceiros e da propria equipe.

IV - Impacto e transformacéo: de acordo com o previsto
nos objetivos e metodologia, entende-se que a integracdo de
diversos participantes nas distintas acdOes previstas fomenta
impacto e transformacdo a todos os envolvidos. Por exemplo:

- & equipe UFPR, oportunidade de repensar-se como
profissionais, aperfeicoar sua metodologia de acdo, incrementar
e colaborar para a construcdo e consolidacdo de politicas
publicas relativas ao patrimoénio historico escolar e arquivos
escolares, e refletir e aperfeicoar o curriculo dos cursos de
graduacao e disciplinas da pds-graduacao;

- para os discentes da UFPR, oportunidade de maior
sensibilizacdo quanto aos documentos histéricos, aos
depoimentos e valorizacdo das memorias e experiéncias, na
compreensdo de que toda pessoa € agente histdrico e que isso se
aplica claramente a acdo nos espacos escolares, podendo, além
de compreender a perspectiva de outras areas de conhecimento
envolvidas nas acdes, vislumbrar possibilidades de atuacdo
profissional e de campos de pesquisa;

- para 0s depoentes, a oportunidade de compartilhar
documentos (registros), memdrias e saberes, contribuindo para a
melhoria de sua autoestima e para o fortalecimento de sua
dignidade e cidadania;

- para o Setor de Educagdo da UFPR, a possibilidade de
organizacédo e higienizacdo de seu acervo documental historico,
0 gue permite impacto institucional positivo, como também
académico, como o desenvolvimento de pesquisas futuras; e de
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valorizacdo e registro das memorias relacionadas a sua trajetoria
historica; e

- para as escolas, a Secretaria Municipal de Educacéo e a
equipe do Museu da Escola Paranaense, a oportunidade de
didlogo com o0 meio académico em acBes formativas e
institucionais, como de proposi¢cdo e consolidacdo de politicas
publicas.

V - Impacto na formacdo dos estudantes: embora esta
dimensdo esteja presente nos principios acima mencionados,
destaca-se de forma complementar a eles, a possibilidade de que
as acOes educativas, a constituicdo e organizacdo dos acervos e
de depoimentos sobre educacéo, e a possibilidade de repensar-se
as disciplinas, vém beneficiando estudantes para além daqueles
bolsistas e voluntarios diretamente envolvidos nas acdes do
projeto, além da comunidade externa a UFPR.

Consideracoes finais

Este projeto de extensdo teve inicio com varias acoes
propostas, e muitas outras, como desdobramentos ou novas
frentes, foram sendo agregadas. Os principios extensionistas
estdo articulados em seu desenvolvimento, porém ndo com o
mesmo peso em todas as agdes, sendo que sempre ha o que
aperfeicoar.

No decorrer de suas a¢des, mesmo antes de formalizado
— e portanto, desde 2006 — foram muitos os estudantes de
graduacdo e pos-graduacdo, bolsistas e voluntarios, servidores
técnicos e docentes da Universidade que colaboraram direta e
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indiretamente para que existisse e se desenvolvesse, e a todos,
mesmo que ndo mencionados individual e nominalmente, deve
ser registrado um profundo agradecimento por compartilharem
dessa trajetdria. Em especial aos docentes da Linha de Historia e
Historiografia da Educagdo, mais diretamente relacionados a
tematica; a professora Cleusa Valério Gabardo, que mesmo
aposentada aceitou permanecer como Vice-coordenadora; e
aqueles que esporadicamente contribuem, a partir de demandas
especificas. Aos estudantes, o agradecimento pela dedicacdo,
comprometimento e seriedade com que abracaram e abragam as
atividades do projeto, com suas criticas, sua energia, Seus
conhecimentos e colaboracéo.

Também deve-se registrar a gratiddo ao apoio da UFPR
na forma das Bolsas 100 Anos UFPR e Bolsas Extenséo, e do
Fundo de Desenvolvimento Académico; das Direcdes do Setor
com recursos materiais, espaco e estagiarios; dos servidores
técnicos que compreendem e auxiliam na medida de suas
funcbes, colaborando para seu bom funcionamento; das pessoas
externas a UFPR com quem sdo estabelecidos dialogos e que se
dispdem a compartilhar essas atividades, com seus desafios,
demandas e conquistas.

Percebe-se nesta trajetéria que ha muitas demandas e
possibilidades para agdes que estabelecam o didlogo entre
conhecimentos produzidos na Universidade, com a comunidade
externa, sejam pessoas ou instituicdes, em um compartilhamento
de saberes e no sentido de demandas que por vezes ndo sao
percebidas ou enunciadas, até que o didlogo comece a ser
construido.
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Fazer extensdo € tdo trabalhoso quanto gratificante.
Ainda falta muito para que o principio da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo seja efetivado em toda a
formacdo e nas praticas académicas, mas uma vez que se
comeca a perceber essa possibilidade, ndo ha volta. Este é um
processo que vai ganhando densidade, consolidando didlogos e
contribuindo para o desenvolvimento de novos conhecimentos,
a0 mesmo tempo em que se aponta necessarios avangos no
processo formativo, profissional, académico, ético e cidadao de
todos os envolvidos nestes dialogos.
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CAPITULO II

Histdrias vivas e historias vividas, sobre educacéo,
contadas por seus protagonistas

Cleusa Valério Gabardo®®

A constituicdo de um acervo audiovisual de depoimentos
sobre histérias e memorias da Educacdo faz parte das acOes
previstas no projeto de extensdo Historias e Memdrias sobre
Educacdo, cujo objetivo é promover agdes educativas, de
pesquisa e de constituicdo e preservacdo de acervos e fontes
relacionados a histéria da educacdo no Brasil, em especial do
Parana. O convite a professores aposentados para prestarem
depoimentos, conforme consta na proposta, promove a
valorizacdo de vivéncias e experiéncias de pessoas idosas que
dedicaram sua vida profissional a educacdo, mediante o
reconhecimento destas memdrias, pelo registro e possibilidade
de compartilhamento com participantes de outros projetos dessa
natureza. O registro da participacdo desses professores podera se
constituir fonte importante para inumeras finalidades, entre as

10 Professora do Programa de Pés-graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal do Parana. Doutora em Educagdo pela Universidade de Salamanca-
ES.
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quais: pesquisas sobre Historia da Educacdo para TCCs,
dissertacdes e teses; possibilidade de enriquecer e aprofundar
conteudos discutidos em aulas, na propria UFPR (nas disciplinas
de Histéria da Educacdo e de Metodologia do Ensino de
Historia, Seminarios e Disciplinas de Po6s-Graduacdo, entre
outras); o desenvolvimento de materiais académicos, didaticos e
educativos acerca de memdrias, assim como para o ensino de
historia em nivel fundamental e médio.

A participacdo de alunas e alunos bolsistas e voluntarios
tem sido de fundamental importancia para a realizacdo das
entrevistas e posterior transcricdo para texto escrito. Porém,
acima de tudo, tem se constituido parte de um aprendizado
interdisciplinar e articulado com experiéncias praticas, que se
coaduna com o pensamento de Paulo Freire (2007), quando
defende a pedagogia da autonomia cuja base é o respeito a
dignidade e a autonomia do estudante. Esse autor evidencia que
a relacdo entre os educadores e educandos (no caso, equipe e
demais participantes) deve ser dialdgica, construida sob o
pressuposto que todos tém o que aprender uns com 0S outros, o
que ocorre desde que haja o reconhecimento e a abertura para
esse aprendizado. Em consonéncia com essa linha de raciocinio,
acredita-se que

O ser humano que somos hoje e que foi construido
historicamente, é fruto ndo sé da evolucédo da ciéncia enquanto
resultado de investigacOes e sistematizacdes de conhecimentos
acumulados, mas também, da experiéncia que acumulou a
partir do seu envolvimento com esse e com outros tipos de
conhecimentos, no ambito das relagBes sociais € com a
natureza (GABARDO, 2010, p.64).
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Enfatiza-se também a afirmacdo constante na proposta
inicial desse projeto, de que as bases da pedagogia da autonomia
articulam-se com o conceito de habitus, de Pierre Bourdieu
(2004, p.21): “trata-se de disposicdes adquiridas pela
experiéncia, logo, variaveis segundo o lugar € 0 momento”, que
se traduzem pelo conjunto de crencas, valores e conhecimentos
que cada agente social'! possui, construido ao longo de sua
vivéncia, e que o predispde a determinadas atitudes e praticas,
relacionadas ao seu lugar social.

Tanto alunos como professores e demais profissionais
que atuam em instituicbes de ensino, sdo agentes sociais que
tém em comum, embora diferenciada, a vivéncia de experiéncias
e aprendizados decorrentes de suas fungdes e interacbes em
ambientes escolares. Entende-se que depoimentos de pessoas -
no caso, professores que participaram dessa dindmica,
constituem uma rica fonte de pesquisa que oferece elementos
importantes para o conhecimento e compreensdo de diferentes
momentos da histdria da educacdo e de instituicbes de ensino.
Na medida em que as experiéncias e vivéncias sdo relatadas, €

11Segundo Gongalves e Gongalves (2011): “Cada elemento do campo € um
agente, e os agentes de um determinado campo partilham um conjunto de
interesses e capital comuns, mais fortes do que os antagonismos que possam
ter, a0 mesmo tempo em que se trava uma luta concorrencial decorrente de
relacbes de poder internas ao campo. Todos 0s campos caracterizam-se por
possuirem caracteristicas prdprias, com dinamicas, regras e capitais
especificos e por um polo dominante e outro dominado, com possiveis
gradacBes intermediarias e conflitos constantes, definidos de acordo com
seus valores internos.”

46



possivel identificar novos elementos para a compreensdo dos
contextos e valores que as permeiam, assim como as relacfes
estabelecidas nos diferentes espagos sociais e instituicdes em
que viveram esses agentes sociais.

Na abordagem e no uso de fontes orais para o registro da
historia, o historiador deve permanecer atento aos componentes
subjetivos de seu papel de intérprete esforgando-se, por outro
lado, para manter rigor e objetividade nesse trabalho.

(...) é contestada a concepcdo que considera a abordagem das
fontes e 0 seu uso historiogréfico de uma forma absolutamente
objetiva, subestimando os componentes subjetivos do trabalho
historiografico. Todavia, contemporaneamente, também é
contestada a concepcdo que enfatiza demasiadamente o papel
subjetivo do intérprete na abordagem e no uso das fontes. Se
do primeiro risco estamos, hoje, mais advertidos, quanto ao
segundo, permanecem presentes 0s riscos de estabelecermos
correlagBes enganosas entre as fontes e as interpretacdes ou
entre as interpretacBes e 0s problemas contemporaneos, as
ideologias e os interesses politicos ou tedricos imediatos

(RAGAZZINI, 2001, p 3).

Para o desenvolvimento dessa acdo programada pelo
projeto, que utilizaria fontes orais para o registro da historia,
seria necessario ter a compreensdo de que todo pesquisador deve
ter uma atencdo especial na interpretacdo das abordagens e no uso
das fontes orais.

A expectativa com a realizacdo dessa agdo proposta por
meio do projeto de extensdo € de que o0s registros dos
depoimentos e 0 acesso aos mesmos por alunos e pesquisadores,
despertem motivacao para a busca de elementos que os auxiliem
na discussdo e compreensdo a respeito das histérias de cada
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pessoa entrevistada, dos entrelagcamentos entre estas e a histdria
da instituicdlo UFPR e de como esta se insere na historia da
educacdo paranaense e brasileira. Cada entrevistado(a) se
constituiu e se constitui um agente social que participou dessa
dindmica.

Procedimentos para a execugao da agao

Elaborou-se um roteiro para as entrevistas'?, a fim de que
fosse mantida uma estrutura basica comum em todos os
depoimentos, buscando evitar na organizacdo dos itens/blocos
de questbes, a inducdo a interpretacbes direcionadas e ao
excesso de subjetividade.

No roteiro para as entrevistas, além de dados iniciais, de
identificacdo e profissional, os itens e questdes foram
distribuidos entre quatro blocos, referentes a atividades que o
depoente desenvolveu, voltadas ao ensino, a pesquisa, a
extensdo e a gestdo, enfatizando ao entrevistado que o principal
foco dos depoimentos deveria ser a sua historia profissional,
sua insercéo, interacdo e envolvimento nos diferentes contextos
de cada época, incluindo as dificuldades e as condicBes
favoraveis que encontrou durante esse percurso. E, ao final, a
solicitacdo de que o depoente encerrasse externando sua
percepgao a respeito de ... sua trajetoria académica, quanto a
questdes como: - movimento em direcdo a mudangas na
qualidade do ensino, em cada periodo ou época relatados; -

12 Para tomar conhecimento do roteiro completo, ver a segunda parte deste
livro.
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relacdo com os contextos mundial, nacional e a universidade,
quanto a influéncias que considera mais marcantes e de que
forma essas influéncias se colocavam na sua trajetoria
académica; - relacdo entre o movimento de professores, as
politicas educacionais e as mudancas ocorridas na UFPR, que
interferiram na sua trajetéria académica; - curiosidades que
gostaria de destacar no cotidiano do Setor.’

Os participantes recebem com antecedéncia o material
escrito que contém breve explicacdo a respeito da dinamica
prevista para o desenrolar da entrevista e depoimento, e todos 0s
itens e questBes a serem abordados. Dessa forma, podem se
organizar previamente com dados e informagfes que Ihes
facilitem situar os diferentes momentos no tempo e espago,
assim como expor sua percepcdo em relacdo aos contextos e
inter-relagdes com o0s acontecimentos relatados.

Optou-se como critério basico de escolha e convite para
as entrevistas, que fossem professores aposentados pela UFPR e
com idade avancada, preferencialmente os que tenham
desempenhado a funcdo de direcdo do Setor de Educacdo; e,
todos os que se disponibilizassem a prestar seu depoimento,
desde que fossem aposentados. Encontrar professores com essas
caracteristicas e que se dispusessem a participar do projeto foi
mais dificil do que se imaginou, seja pela dificuldade de
localizacdo de seus telefones e enderecos (alguns mudaram de
endereco apds a aposentadoria), seja por outro motivo que
inviabilizava sua participacao.

Percepcdes e interpretacgdes: a voz dos protagonistas

49



A percepcdo inicial da entrevistadora e algumas
situacbes e/ou caracteristicas peculiares e significativas,
descritas ou analisadas pelos professores entrevistados em seus
depoimentos, serdo destacadas neste item, com o intuito de
passar uma ideia dessa parte do projeto de extensdo em
desenvolvimento, além de procurar despertar o interesse dos
leitores para o conhecimento dos depoimentos na integra (tdo
logo os mesmos forem disponibilizados a comunidade
académica), como uma possibilidade de fonte de informacdo e
pesquisa em historia da educacdo, a partir do olhar e
testemunho dessas pessoas.

Foram entrevistadas até 0 momento seis pessoas — um
professor e cinco professoras. Entre esse grupo, cinco foram
professores do Setor de Educacdo da UFPR e somente um(a)
ndo fez parte do corpo docente desta instituicdo, porém estava
sempre presente em eventos, como convidado(o) e palestrante,
por ter sido diretor(a) de uma das instituicGes de ensino mais
conceituadas da rede puablica paranaense, que formava
professores em nivel médio, tendo se destacado pelos seus feitos
nessa funcéo e em tantas outras que desempenhou.

Todos os depoentes falaram de sua vida profissional com
grande entusiasmo e orgulho, enfatizando o quanto foi
gratificante e importante terem aproveitado oportunidades de
insercdes nas diferentes &reas de atuacdo da universidade: tanto
internamente, no &mbito da formacdo humana e profissional de
alunos, professores e funcionarios técnico-administrativos, por
terem viabilizado novas oportunidades, contribuicbes e
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mudancas, sob diferentes aspectos — académico-profissional, de
carater teorico-pratico, estrutural e na gestdo da universidade,
quanto para além do espaco abrangido pelos 'muros’ da
academia, especialmente por meio de programas de extensao
universitaria ou pela participagdo, a convite ou em parceria, em
cargos de gestdo, de pesquisa, como palestrantes ou ministrando
Cursos.

A idade das pessoas entrevistadas variou entre sessenta e
seis e noventa e dois anos e, entre elas, trés permanecem
desenvolvendo atividades profissionais: uma, na UFPR, atuando
como professor(a) e pesquisador(a) em programa de pos-
graduacao (doutorado), em outro Setor (cuja idade era 82 anos, a
época da entrevista); uma, com idade préxima aos setenta anos,
também atuante em programa de pOs-graduacdo, em outra
Universidade, em Curitiba; e a terceira, com 92 anos, atua como
gestora em instituicdo de cardter socio cultural. Destas, a
primeira (82) e a terceira (92) sdo membros da Academia
Paranaense de Letras. Vale enfatizar que apenas uma das
pessoas entrevistadas teve alguma dificuldade para lembrar de
fatos relevantes de sua historia profissional, por se encontrar, a
época, com a saude debilitada. As demais, se reportavam aos
fatos com facilidade e riqueza de detalhes, tanto aos mais
antigos quanto aos mais recentes. Ou seja, 83% dos professores
entrevistados se mantém ativos, em atividades formais ou néo,
tendo se reportado aos respectivos interesses e expectativas
futuras. A disponibilidade desses professores para o trabalho
e/ou para outras atividades que exigem esforco mental e/ou
fisico despertou a atencdo da entrevistadora durante o0s
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depoimentos, por lembrar que grande parte dos professores mais
jovens, na atualidade, apresenta sérios indicios de
comprometimento da saude fisica e mental, em especial com
problemas relacionados as relacGes sociais e laborais no
contexto interno das instituicbes de ensino (sobrecarga de
trabalho, pressdo continua, entre outras, que provocam o0
surgimento de doencas), fato que tem sido destacado por
estudiosos da area de saude e divulgados por entidades
representativas de professores (tais como a Associacdo do
Professores da UFPR-APUFPR e a Associacdo de Professores
do Estado do Parana-ASPP), entre outros meios de comunicacao
e informacao.

Os cinco professores depoentes que se aposentaram pela
UFPR chegaram até o ultimo ou penultimo patamar da carreira:
dois como Catedraticos e trés como Assistentes'®, sendo que
para o professor atingir este nivel bastava ter a titulacdo de
mestre. O que nos lembra 0 quéo recentes sdo, em Nosso pais, 0s
cursos de pés-graduacao stricto sensu e a exigéncia desse nivel
de formacdo a professores universitarios. O ambiente onde
ocorreram 0s depoimentos, na sala de videoconferéncias do
Setor de Educacdo, foi preparado para receber os professores
com o maximo de conforto e isolamento possiveis, a fim de que
se sentissem & vontade para falar a respeito da propria historia
de forma descontraida. Em contato anterior com as
entrevistadoras, haviam tomado conhecimento a respeito do

0O nivel de Professor Assistente era imediatamente anterior ao
correspondente a titulagdo maxima, de professor Titular, pois a época
inexistia o nivel de professor Associado.
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projeto, da tematica a ser abordada e do roteiro, também enviado
por e-mail; foram informados de que durante o relato as
questdes poderiam ser abordadas de forma articulada e nao
necessariamente separadas sequencialmente, com absoluto rigor,
entre os quatro blocos definidos — ensino, pesquisa, extenséo e
gestdo. Nessas circunstancias, o papel das professoras
entrevistadoras foi de garantir que os itens béasicos do roteiro
fossem abordados e, se necessario, reencaminhar o coléquio
para evitar dispersdes que descaracterizassem a natureza e
objetivo dessa acdo prevista no Projeto.

Foram selecionados, a seguir, alguns trechos das falas
dos professores entrevistados, que exemplificam a variedade do
contetido e de questdes abordadas durante os depoimentos, e do
quanto foram enriquecedores no sentido de estimular novas
pesquisas referentes a histéria e as histérias da educacdo
brasileira e paranaense. Os temas e/ou questdes levantados
foram destacados em itdlico no inicio de cada paragrafo,
independentemente do bloco de questbes aos quais se referem.

Os cinco professores depoentes que se aposentaram pela
UFPR chegaram até o ultimo ou penultimo patamar da carreira:
dois como Catedraticos e trés como Assistentes (a época,
titulacdo que antecedia a titulacdo maxima, de professor Titular,
pois inexistia o nivel de professor Associado). Esse fato nos
lembra o quanto é recente, em nosso pais, a exigéncia desse
nivel de formacdo a professores universitarios, , assim como a
legislagdo que regulamenta a criacdo de cursos de pos-
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graduagdo™
O (a) depoente “A” (2014) comenta, em referéncia a
formacdo dos professores das Faculdades de Filosofia:

(...). Todos eram formados em ciéncias liberais: advogados,
médicos, engenheiros. E se deram muito bem. Aqui, na
Faculdade de Filosofia, tiveram varios deles que chegaram
adiantados, ndo sO eu os conheci, mas muita gente 0s
conheceu. E igual ao Homero Braga, que foi quem ocupou a
catedra de Fundamentos da Educagdo, Biologia Educacional,
era cétedra. A Faculdade de Filosofia tinha cinquenta e seis
catedras. Era a faculdade que tinha mais catedras dentro da
universidade. A céatedra era o fundamento da universidade
brasileira, ¢ o modelo copiado do Dom Pedro IlI, na escola
secundéria 14 do Rio de Janeiro. Mas, eram todas catedras de
ensino primario e secundario. Depois, as universidades foram
surgindo e o modelo era aquele. A catedra, portanto, era o
fundamento da universidade anterior.

Para analisar comparativamente essa realidade com a
atual, hd que se levar em consideracdo os diferentes fatores
intervenientes em cada momento e ao longo de suas
caminhadas, assim como as mudancas contextuais ocorridas -

14 Gantos e Azevedo (2009, p. 535), comentam que, em 1965, a pos-
graduacdo passa a existir no Brasil, institucionalmente, quando da aprovagédo
do parecer n. 977, em 3 de dezembro de 1965, pela Camara de Ensino
Superior-CES do Conselho Federal de Educacdo-CFE. E, tendo como
referéncia Velloso (2002), lembram que nessa época — década de 60, havia no
Brasil 38 cursos, dos quais 1 de doutorado e 27 de mestrado. No mesmo
artigo (p. 535), as autoras informam que, em 2008, havia no Brasil 3.859
cursos de pds-graduagdo reconhecidos pela CAPES, dos quais 2.322 eram de
mestrado académico, 1.312 de doutorado; e 225, de mestrado
profissionalizante (Fonte: MEC/CAPES. Ultima atualizagdo: 15 de maio de
2008).
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em relacdo aos fatores de carater séciocultural, politico,
econdbmico e institucional; a legislacdo e as politicas
educacionais vigentes, entre outros.

Da mesma forma, quanto as diferengas em relacdo ao
inicio de carreira dos professores entrevistados. Dois depoentes
comentaram que tinham experiéncia em outros niveis de ensino
antes de ingressar no magistério superior, diferentemente de
como ocorre, em geral, na atualidade, onde cada vez mais 0s
recém graduados que aspiram seguir a carreira académica,
procuram se preparar para ingressar em curso de mestrado e, na
sequéncia, de doutorado, uma vez que 0s concursos publicos
para 0 magistério no ensino superior exigem esse nivel de
formagéo.

O depoente “D” (2015), relembra que comegou a carreira
como professor[a] primario[a]®®

Iniciei a minha carreira como professor[a] em 1° de julho de
1958. Vejam, tem meio século ai e mais um pouco, (...)Eu
ainda era normalista — estudava no Colégio Sagrado Coracdo
de Jesus — e fui nomeado[o] como professor[a] substituto[a]
padrdo C na Casa Escolar da Vila Pimp&o. A Casa Escolar da
Vila Pimpdo era uma casa de madeira, tinha cinco salas de
aula, uma cantina, o gabinete da diretora, os banheiros e um
patio em forma de “U”. Essa Casa Escolar da Vila Pimpao é
atualmente a Escola Municipal Papa Jodo XXIIl. Na verdade, o
bairro onde a Casa Escolar estava situada se chamava Vila
Ledo. Era um bairro onde [havia] vérias fabricas de laminas de
madeira porque, naquela época, o Parana ainda trabalhava com
muita madeira, e era um bairro operario. Eu morava naquele

15 Lembrando que o ensino primario abrangia um ano de pré-escola e quatro
(ou cinco, conforme a época) seguintes, equivalendo as primeiras séries do
atual ensino fundamental.
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bairro. Meu avd materno, que era imigrante alemdo, comprou
terrenos nesse bairro. Mas, como [havia] muitos imigrantes |4,
tenho como hip6tese que era uma zona de Curitiba cedida para
imigracdo porque [muitos] moradores [eram] de varias
nacionalidades, tanto descendentes quanto imigrantes. Tinha
alemaes, italianos, arabes, sirios, poloneses... E nds moravamos
ali. Eu ia a pé para a Casa Escolar. Aquela escola transformou-
se logo em Grupo Escolar da Vila Ledo. Em 1965, a Prefeitura
assumiu, e nés ndo sabiamos que a escola era da Prefeitura.
[Entrevistadora: - Antes era Estadual?]

Na verdade, era uma casa escolar, mas o prédio era da
Prefeitura e os professores eram cedidos pelo Governo. E
quando foi assumido pela Prefeitura, eu ainda estava 1. NGs
nos surpreendemos porque ndo sabiamos disso. E foi
transformado em Centro Experimental Jodo XXIII.

Esse caminho, na carreira de professores das
licenciaturas, era comum até meados da segunda metade do
século passado: ter experiéncia como docentes no ensino
fundamental e médio antes de ingressarem no magistério
superior, valorizava os curriculos, tal como relata o (a) Depoente
“C” a respeito do inicio de carreira e de sua formacédo quando
ingressou na UFPR:

(..) Em 1978, [ingressei] como professor[a] visitante porque eu
ja tinha Mestrado em Educagdo. Entdo, havia uma caréncia
porque o professor Roaldo — ele era da disciplina de Didéatica
no Departamento de Métodos e Técnicas da Educacdo — foi
convidado a ser diretor do Centro de Treinamento de
Professores do Parand (CETEPAR). E por indicacdo do
professor Marcos Kliippel, que sabia que eu estava chegando
da Franca com o mestrado, eles me convidaram e eu aceitei.
Tremendo nas bases, mas eu aceitei. Substituir o professor
Roaldo, logo de cara, ndo foi tarefa facil. Eu tinha trabalhado
s6 no Ensino Fundamental, na Escola Estadual de
Demonstragdo e Experimentagdo Pedagégica Jodo Turin e
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também foi uma experiéncia muito boa porque era uma escola
de experimentacdo e os professores tinham muita liberdade
para inovar.

Por outro lado, o (a) depoente “B” (2015) comenta a
respeito de sua experiéncia no exercicio da docéncia em Curso
Normal - de nivel secundario, com formador(a) de professores
para as primeiras séries do ensino fundamental (fase I):

(...) eu tive uma sorte muito grande porque fui professor(a) dos
grandes nomes do Parand. (...) E, vindo para Curitiba, fiz
concurso de professor de Didética e fui [docente] dos cursos de
aperfeicoamento do professor que o Instituto de Educagdo
tinha, que era atualizagdo para professores de primeira,
segunda e quinta séries, que era o grande problema da unido
entre o ensino de segundo grau.

A respeito da criagdo da Faculdade de Educacdo na
UFPR — afirma o Depoente “E”:

(...) e foi muito dificil a criagdo da Faculdade de Educagéo.
(...) Foi muito dificil porque eu ja era professor[a]
catedratico[a] naquele tempo, mas os professores catedraticos
de outras areas, por exemplo, os que eram catedraticos do
curso de Histéria e Geografia, ou na area de Letras, eles ndo
entendiam porque tinha que ser fundada a Faculdade de
Educagdo. Eles achavam que era suficiente que as disciplinas
didaticas entrassem nos cursos como sao hoje, mas eu bati o

pé.

Outra questdo, abordada pelo Depoente “C” (2014)
refere-se a formacdo do pedagogo e das reformulacbes
curriculares, durante o periodo em que foi docente no curso de
pedagogia:
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(...) A dindmica da produgdo de conhecimento ¢ a ampliagdo
do mercado de trabalho do pedagogo supfem uma constante
atualizacdo do curriculo, para atender a demanda de
profissionais ...

(...) vou fazer uma analise dos pontos que a gente levantava
naquela época. O curriculo do curso de Pedagogia era
fragmentado, enfatizava a teoria e os fundamentos. Os estagios
eram distintos, ou seja, a Pratica de Ensino ou Pratica Docente
(sob a responsabilidade do DTPEN, naquela época ainda era
DMTE) era desvinculada do Estagio de Supervisdo ou
Orientacdo Educacional (sob a responsabilidade do DEPLAE).
Costumava-se denominé-los nos corredores de “Estagio e
Estagido” porque o estagio do DTPEN ou DMTE era de 120
horas. Ja o estdgio de supervisdo e orientacdo de 240 horas e
era no 4° ano. Entdo, as alunas chamavam no 3° ano de
“estagio” e no 4° ano de “estagido”.

(...) Havia uma grande opgdo de disciplinas optativas no
curriculo, mas na pratica a grade horaria ndo possibilitava tal
oferta, pois o horario era fechado: das 13h30min as 17h30min
para o periodo diurno e das 18h30min as 22h30min para o
periodo noturno. Entdo, havia uma relacdo imensa de
excelentes disciplinas optativas, mas ndo havia espaco.

Finalizando esses breves 'retratos' a respeito das historias
relatadas destaca-se uma referéncia a respeito da formacédo do
professor licenciado, do depoente “F” (2016), cuja fala ainda
néo foi transcrita, enfatizando a importancia da adogéo da inter
e transdisciplinaridade entre as areas de estudo nos cursos de
licenciatura, assim como em programas de pds-graduacdo, com
base em sua experiéncia no programa de pds-graduacdo onde
ainda atua e cujos resultados tém sido animadores, segundo sua
analise. Defende essa dindmica de trabalho por considerar que
s0 assim professores e alunos (tanto no ensino fundamental e
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médio, quanto em cursos de formacdo de professores) poderédo
entender e vivenciar a constru¢cdo do conhecimento de forma
articulada e interdependente, considerando que cada area
especifica contribui para outras, assim como a contribuicdo de
diversas areas do conhecimento se fazem necesséarias para a
construcdo de uma.

Reafirma-se aqui a intencdo de continuidade dessa acéo
pelo projeto Memorias e Histdrias..., esperando que o estudo e
analise de contetido dos depoimentos, como complemento ou
como objeto especifico de pesquisas, possam iniciar tdo logo
cresca o0 acervo de material a ser disponibilizado a comunidade
educacional cientifica, como decorréncia da realizacdo de novas
entrevistas/depoimentos.
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CAPITULO IlI

Preservando memdrias: A importancia da historia
oral de professores e funcionarios aposentados do
Setor de Educacdo da Universidade Federal do
Parana

Carina Abreu Soares®
Priscila Moschettal’

Da filmagem ao aprendizado

“O tempo passa e nem tudo fica, a obra inteira de uma
vida®®”,

A memoéria é uma fonte inesgotavel de fatos e
acontecimentos, e ninguém melhor que o proprio individuo para
contar suas histérias. Mesmo que suas memdrias sejam
compartilhadas e recontadas por seus préximos (conjuges,

16 Bacharela em Ciéncias Sociais na area de Antropologia pela Universidade
Federal do Parand. Foi Bolsista de Extensdo do Projeto.

17 Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Parana. E
Bolsista de Extensdo do Projeto.

18 Trecho da musica “Danca do Tempo” da banda de Rock Gaticha Nenhum
de Nos, composta por Thedy Corréa, presente no album Extrafio da Banda
Galcha.
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filhos, parentes, amigos), toda a riqueza de detalhes e
experiéncias pertence as recordacdes daquele sujeito que
vivenciou 0s momentos, seus sabores e dissabores. Com isso, €
de suma importancia que o préprio conte suas histdrias pessoais,
fatos relacionados a sua vivéncia pessoal, profissional ou demais
segmentos de sua vida que estejam em foco para que sua
trajetoria venha a ser registrada.

Dentro do Centro de Documentacdo e Pesquisa em
Histéria da Educacdo (CDPHE) da Universidade Federal do
Parand (UFPR), por meio do Projeto de Extensdo “Historias e
Memorias sobre Educagdo”, segue-se trabalhando ha quase dois
anos com o método de coleta de depoimentos através do uso da
historia oral, ou seja, através de entrevistas realizadas com
professores e funcionarios aposentados do Setor de Educagdo®®
por meio de filmagem. Essas pessoas tém suas histérias
vinculadas ao surgimento do Setor, incluindo suas vivéncias
pessoais, profissionais e de formacéo académica.

A coleta de depoimentos ocorre em ambiente especifico,
na sala de videoconferéncia da Reitoria da UFPR, localizada no
2° andar do prédio Dom Pedro 1%°, e esse espaco esta vinculado
ao Setor de Educagdo. A opcao por esse ambiente acontece por
ser a sala com possibilidade de controle de ruidos e iluminacéo,

19 Conforme mencionado no capitulo Il desse material, excepcionalmente, um
dos depoentes ndo faz parte do corpo docente da UFPR. Entretanto, essa
pessoa estava sempre presente nos eventos e atividades da instituicdo, e é um
dos nomes ilustres da educacdo paranaense, por isso, seu depoimento foi
considerado como de grande relevancia para esse Projeto.

20O prédio Dom Pedro | estd situado na Rua General Carneiro, n°® 460,
Curitiba/PR.
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porém, as filmagens podem acontecer em outros locais,
considerando a necessidade de cada entrevistado. Com isso,
havendo a necessidade da filmagem ser realizada fora do
ambiente universitario, na casa ou outro local escolhido pelos
interlocutores, os bolsistas do Projeto adaptam-se a outros
ambientes para que esse momento seja 0 mais confortavel e
agradavel possivel ao depoente. As filmagens duram entre 1h a
2h30m e sdo agendadas com pelo menos uma semana de
antecedéncia. Atualmente, o acervo audiovisual possui seis
depoimentos registrados. Todos 0s entrevistados assinam um
documento de cessdo de imagem, autorizando a divulgacdo do
material.

A importancia de seus relatos esta na contribuicdo que
ddo ao elucidar o surgimento do Setor e seus departamentos, as
disciplinas inseridas, as propostas de ensino criadas desde o seu
surgimento, e as modificacdes realizadas no formato do ensino
dentro do ambiente universitario, assim como para a educacao
posteriormente disponibilizada a comunidade, nas escolas e
institutos de ensino a partir da formacdo recebida pelos
discentes dentro do ambiente académico reformulado.

A funcgdo da historia oral, de acordo com o Centro de
Pesquisa e Documentacdo de Historia Contemporanea do Brasil
(CPDOC), que foi responsavel pela criacdo de seu Programa de
Histdria Oral, € funcionar como um método de trabalho para
guiar o pesquisador.

A historia oral é uma metodologia de pesquisa que consiste em
realizar entrevistas gravadas com pessoas que podem
testemunhar sobre acontecimentos, conjunturas, instituicées,
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modos de vida ou outros aspectos da histdria contemporanea.
(CENTRO DE PESQUISA E DOCUMENTACAO DE
HISTORIA CONTEMPORANEA DO BRASIL (CPDOC),
2016).

A histéria oral permite conhecer o desenvolvimento
educacional dentro de um recorte de época, e atraves da fala
desses interlocutores que participaram ativamente de um
momento historico tem-se acesso aos fatos e curiosidades que
somente eles conheceram, e que somente eles podem fornecer o0s
detalhes, inclusive através de seus olhares, gestos e expresses
faciais, que muitas vezes, sdo tomados pelas lembrancas dessa
época.

Ainda de acordo com o site da Fundacdo Getulio Vargas
em dados fornecidos pelo CPDOC:

As entrevistas de histéria oral sdo tomadas como fontes para a
compreensdo do passado, ao lado de documentos escritos,
imagens e outros tipos de registro. Caracterizam-se por serem
produzidas a partir de um estimulo, pois o pesquisador procura
0 entrevistado e lhe faz perguntas, geralmente depois de
consumado o fato ou a conjuntura que se quer investigar. Além
disso, fazem parte de todo um conjunto de documentos de tipo
biografico, ao lado de memoérias e autobiografias, que
permitem compreender como individuos experimentaram e
interpretam acontecimentos, situagdes e modos de vida de um
grupo ou da sociedade em geral. Isso torna o estudo da histdria
mais concreto e préximo, facilitando a apreensdo do passado
pelas geracbes futuras e a compreensdo das experiéncias
vividas por outros. (Idem.).

Dos seis depoentes, cinco sao professores aposentados da
UFPR, que além da docéncia, estiveram envolvidos em outras
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funcbes, como diretores e diretoras de Setor. Seus depoimentos
enquadram-se exatamente no formato proposto pelo CPDOC,
pois se tratam de relatos compostos por tracos biograficos. As
entrevistas sdo realizadas pelas professoras Nadia Gaiofatto
Goncalves e Cleusa Valério Gabardo, coordenadora e vice-
coordenadora, respectivamente, do Projeto de Extensdo
“Historias e Memorias sobre Educagdo”. Esses depoimentos
trazem ndo somente os relatos do histérico profissional-
académico dessas pessoas, mas também se encontram com seus
histdricos pessoais, pois ambos se cruzam.

Em muitos dos relatos sdo acessadas historias que
envolvem familia, memdrias de infancia, desenvolvimento,
seguindo para formacdo académica, casamento, chegada dos
filhos, fixacdo na carreira, desenvolvimento pessoal e
profissional que ndo sdo possiveis separar. Algumas dessas
pessoas presenteiam o Projeto com recordacGes fisicas, como
homenagens recebidas, fotografias, documentos e, até mesmo,
livros biogréaficos.

O Projeto preza pelas relacbes humanas, e estabelece um
vinculo com essas pessoas, pois além de permitir que contem a
respeito de suas experiéncias, lhes proporciona a dimensdo de
sua importancia e o quao indispensaveis sao suas trajetorias para
a composicdo da memdria universitaria. Por isso, € de suma
importancia que seus relatos sejam contados e disponibilizados
para 0 publico universitario, como professores, alunos e
pesquisadores, assim como para o publico em geral.

O ato de contar suas histdrias reaviva suas experiéncias,
com isso os recoloca em seu lugar de reconhecimento,
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principalmente no caso daqueles que se aposentaram e nao
exercem mais a profissdo, pois ao se afastar do ambiente de
trabalho alguns se veem fora do seu lugar, uma vez que ja ndo
atuam em suas areas e tomam posi¢cdes novas em suas vidas,
assumindo lugares diferenciados do habitual, como por
exemplo, suas atividades passam a enquadrar-se dentro do
ambiente das relagdes familiares, os levando, muitas vezes, a
assumir novas tarefas que os coloca do lado de fora da
academia. Quando chamados para contar suas historias,
retornam ao lugar anterior a aposentadoria e experimentado por
toda a vida, e considerando as experiéncias que sdo vivenciadas
nas entrevistas, sentem-se ativos, importantes e principalmente,
sentem sua energia vital revigorada, reencontrando suas
identidades.

Em decorréncia, o ato de relembrar insere-se nas possibilidades
mdaltiplas de elaboracdo das representagdes e de reafirmagdo
das identidades construidas na dindmica da historia. Portanto, a
meméria passa a se constituir como fundamento da identidade,
referindo-se aos comportamentos e mentalidades coletivas,
uma vez que o relembrar individual — especialmente aquele
orientado por uma perspectiva histérica — relaciona-se a
insercdo social e histdrica de cada depoente (NEVES, 2000, p.
109).

Foi perceptivel em alguns momentos, conforme seguiam
as entrevistas, que a memoria de alguns dos interlocutores ja ndo
permanecia intacta como 0s demais, e com isso, 0s bolsistas € a
entrevistadora depararam-se de fato com a necessidade de
preservar uma parte dessas memorias, pois as lembrancas
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estavam prestes a se perder, e muito, infelizmente, ja haviam se
perdido.

Na antiga Grécia, a meméria tinha uma funcdo considerada
prioritaria: conferir imortalidade ao ser humano, integré-lo ao
tempo através da historia, fazendo do passado o suporte do
presente. Em decorréncia, a memoria era considerada como
possibilidade de atualizagdo do passado. Além disso, tinha a
funcgdo de registrar o presente, evitando-se que o esquecimento
se impusesse no futuro. (NEVES, 2000, p. 110).

As memodrias e os feitos realizados por alguém sdo
imortalizados quando registrados, além disso, 0s conectam
dentro do espaco de tempo, permitindo que haja conexdo entre
passado e presente. Mesmo que existam lacunas nas lembrancas,
a possibilidade da entrevista guiada permite que muitas
recordacgdes sejam acessadas.

Para evitar a exposicdo e manter a integridade dessa
pessoa entrevistada, opta-se por ndo citar seu nome, mas foi um
dos casos que permitiu-se perceber os riscos de uma grande
histdria profissional e de vida se perder. Mesmo considerando
que familiares acessem parte dessas memorias, era de
fundamental importancia que o relato fosse feito por quem viveu
0S momentos.

Nesse caso especifico, a primeira tentativa de entrevista
fora do ambiente familiar — na sala de entrevistas dentro da
UFPR —, teve-se muita dificuldade em acessar as memorias.
Mesmo em presenca da filha, houve um bloqueio das
lembrancas, e foi acessado muito pouco do que era esperado.
Contudo, ap6s alguns meses, com apoio de uma pessoa proxima,
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uma ex-aluna — atualmente professora do Setor de Educacéo da
UFPR — que vivenciou parte da trajetoria profissional dessa
pessoa, tentou-se novamente uma entrevista.

Ao invés de retirar a pessoa de seu ambiente familiar,
que lhe trazia seguranga, uma bolsista, a entrevistadora e a ex-
aluna foram até o local com os equipamentos de filmagem.
Entdo, confortavel em seu ambiente e tendo essa ex-aluna como
intermediadora da conversa, encontrou-se a possibilidade de
realizar uma entrevista produtiva. Dessa forma, recuperou-se um
material muito rico dessa trajetéria, com inimeras lembrancas
gue aos poucos se perderiam com o avancar dos problemas de
salde que essa pessoa enfrenta, assim como as dificuldades
colocadas pela idade.

Durante o processo, 0s bolsistas aprenderam a lidar com
pessoas e situacOes, alguns exigiram e outros irdo exigir um
pouco mais dos envolvidos no processo, e é necessario que 0s
integrantes do Projeto se adaptem aos entrevistados,
proporcionando a eles 0 maximo conforto para que acessem a
essas memdrias, e encontrem-se a vontade para que de fato o
processo possa ocorrer da forma mais natural possivel.

Alguns, mesmo com o avancar da idade mantém intactas
suas recordacdes, lembrando-se de datas especificas, momentos
importantes, inclusive, elaboram roteiros para que possam trazer
de forma fiel seus relatos. Outros, infelizmente, ja ndo possuem
a mesma habilidade de memdria. Com isso, pesquisadores e
pesquisadoras, precisam enquadrar-se a0 Que essas pPessoas
necessitam, e ao maximo, fazer com que elas mesmas contem
suas histdrias, sem interferéncias externas que possam vir a
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modificar relatos, pois € considerado de grande importancia que
esses dados sejam acessados através de suas memodrias, e
observando gestos corporais ou entonagéo de voz, acessar 0 que
mais se aproxima de um relato fiel dessas historias de vida.

Futuramente, esses depoimentos poderdo vir a se
transformar em um documentério e também em um livro de
memorias, contando essas ricas historias que, pouco a pouco,
passam pelo processo de transcricdo, afinal, pretende-se que o
tempo passe e que a obra inteira de tantas vidas venha a ser
preservada.

Do discurso oral ao registro escrito: o0 processo de
transcricéo

De acordo com Burke (1992), por muito tempo o
discurso dos “grandes homens”, ou seja, de politicos, fildsofos e
autoridades religiosas, e os documentos oficiais que eram
valorizados pela historia. Atualmente, grande parte dos
historiadores esta em busca da escuta de pessoas comuns sobre
suas experiéncias de vida e também procura outros tipos de
registros, que vao além dos oficiais, para utiliza-los como fontes
para 0 conhecimento do passado. A transcri¢cdo de depoimentos
constitui-se como um tipo de registro escrito e é exemplo de
uma nova fonte utilizada pela historia.

Devido a essa valorizacdo de outras fontes historicas,
além do registro dos depoimentos dos professores e funcionarios
do Setor de Educacdo da UFPR em arquivo audiovisual, outra
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acdo que integra o Projeto de Extensdao “Historias e Memorias
sobre Educagdo” consiste na transcri¢do desses depoimentos.

O processo de transcricdo € realizado pelos préprios
bolsistas do Projeto e tem como objetivo a constituicdo de um
acervo documental escrito de depoimentos que, futuramente,
sera disponibilizado ao publico e poderé servir como fonte para
TCCs, dissertacbes e teses sobre Histdria da Educacdo; para
atividades, cursos de extensdo e aulas aplicadas na educacao
basica e nos cursos de graduacdo e pos-graduacdo da UFPR;
para o desenvolvimento de materiais didaticos e, sobretudo, para
0 entendimento dos estudantes acerca do cenério educacional
em diferentes periodos do século XX.

A transcricdo da entrevista é um trabalho &rduo que necessita
de bastante concentragdo na sua execugdo e, muitas vezes,
reavaliacdes sobre o conteldo descrito. Ndo é dificil de
executar a transcrigdo, mas é um trabalho bem cansativo e
desgastante (TOLOI; MANZINI, 2013, p. 3306).

O tempo despendido para transcrever uma entrevista é
muito superior ao tempo gasto para grava-la. Como € necessario
pausar e retroceder a gravacao inimeras vezes para se entender
0 que é dito, em alguns casos, o tempo de transcri¢do tende a ser
cinco vezes maior do que o tempo de gravacao.

Preferencialmente, a transcricdo é feita por um bolsista
que tenha participado da gravagéo do depoimento, considerando
que essa participacdo gera uma maior familiaridade com o
depoente e os temas abordados durante a entrevista, facilitando
assim o processo de transcricdo. Duarte (2004) considera
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importante que a transcricdo ocorra logo ap0s o término da
gravacdo, tendo em vista que isso facilita a recordacdo dos
episodios que ocorreram durante o depoimento. Contudo,
existiram acontecimentos, como por exemplo, a greve nas
universidades federais, a troca de bolsistas e a reducdo do
periodo de vigéncia das bolsas de extensdo que afetaram as
acOes desenvolvidas no Projeto, impedindo assim que as
transcricGes ocorressem imediatamente apds a conclusdo das
gravacoes.

No processo de transcri¢do, primeiramente, o bolsista
seleciona o(s) arquivo(s) do depoimento que ira transcrever.
Entdo, abre-os seguindo a ordem cronoldgica da entrevista
utilizando, preferencialmente, o programa VLC Media Player.
Para facilitar o processo de escuta das falas, sdo utilizados fones
de ouvido e/ou caixas de som auxiliares. Devido a problemas
com o computador disponivel para uso do CDPHE, os bolsistas
tém utilizado seus computadores pessoais para a realizacao das
transcricoes.

Algumas normas de formatacdo (tipo de fonte,
espacamento, etc.) foram adotadas visando a padronizacdo dos
documentos de transcricdo de depoimentos. Essas normas
encontram-se presentes em um manual do Projeto de Extensdo
“Histoérias e Memorias sobre Educagao”, que foi elaborado com
0 intuito de guiar 0s novos bolsistas que vierem a integrar o
Projeto e forem encarregados de realizar a atividade de
transcricdo. O Microsoft Word é o processador de texto utilizado
para a edicdo e formatacdo dos documentos de transcricdo de
depoimentos.
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Ao longo da gravacdo dos depoimentos, podem ocorrer
situacbes em que aparece na fala do entrevistador e/ou
entrevistado o uso de girias, modismos, abreviagdes de palavras,
erros gramaticais, etc. No entanto, no momento de transcrever,
essas ocorréncias sdo corrigidas com base na norma culta
padrdo, evitando assim expor esses sujeitos a situagdes
vexatorias.

Além disso, em alguns casos, o didlogo dos
interlocutores apresenta redundancia. Para Bourdieu (1999 apud
BONI; QUARESMA, 2005, p. 78) deve-se “aliviar o texto de
certas frases confusas, de redundancias verbais ou tiques de
linguagem (né, bom, pois &, etc)”.

Existem inUmeros autores que apresentam técnicas e
normas para a realizacdo dos processos de transcricdo de
depoimentos. Neste Projeto, alguns cuidados técnicos que foram
tomados para as transcri¢cdes baseiam-se na metodologia de Preti
(1999):

Quadro 1 — Exemplos de cuidados técnicos a serem tomados nas
transcricGes de depoimentos.

OCORRENCIA2 COMENTARIO

(nesse momento, o professor 1?2 | Os comentarios descritivos do
mostra 0 seu documento de | transcritor devem aparecer em
identidade funcional). letras minasculas e dentro de
parénteses.

21 As ocorréncias compreendem trechos dos depoimentos de professores
aposentados e fazem parte do acervo documental escrito do Projeto de
Extensdo “Histdérias e Memorias sobre Educagado”.

22 Ao serem citados trechos de transcricdo de entrevistas, os nomes dos
depoentes foram substituidos por nimeros.
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No exemplo ao lado, o transcritor
relata uma acdo do depoente.
Esse relato foi registrado em
letras minGsculas e dentro de
parénteses.

Professora Cleusa®: Entdo, vou
ler. “No que diz respeito ao
Setor de Educacdo, em especial
ao DTPEN, professora 2, sem
querer desdizer a poesia,
seguramente estaremos sempre
cheios de si, em qualquer tanto
que venhamos a ser”. Que
bonito! E para guardar com
carinho. (...)

As citacoes literais ou leituras de
textos devem aparecer entre
aspas.

No exemplo ao lado, o trecho
destacado em negrito compreende
a leitura de um texto, portanto,
encontra-se entre aspas.

Professora 3: (...) Fomos criadas
como gémeas, usando roupa igual
porque eram sO dois anos de
diferenca. (...)

Os numeros devem aparecer por
extenso.

No trecho ao lado da transcri¢éo
de um depoimento, nota-se que a
regra foi seguida e o numero
destacado em negrito esta escrito
por extenso.

Professora 3: (...) Entdo, eu ndo
sou advogada, mas fui convidada
para fazer parte da OAB, na parte
didatica. (...)

Nomes préprios e siglas devem
apresentar as iniciais em letras
maiusculas.

No exemplo ao lado, a sigla
destacada em negrito esta escrita
em letras maiGsculas. Vale
destacar que quando uma sigla for
citada pela primeira vez, ¢é
interessante colocar dentro de
parénteses o seu significado.

Professora 4: (...) Eu disse: “Nao

As hipdteses do que se ouviu

23 Cleusa Valério Gabardo.
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levem. Coloquem todos 0s
guadros em um canto da Sala
Homero de Barros, mas nao
levem isso para outro lugar”. Eles
deixaram e eu nunca mais Vi
esses quadros. Numa outra vez
gue entrei na Sala (Homero de
Barros), vi que estavam todos
pregados na parede. (...)

devem aparecer entre parénteses.
No trecho ao lado, como trata-se
de uma hip6tese de que a locutora
esteja falando do mesmo lugar
que havia citado anteriormente, 0
nome desse local foi colocado
entre parénteses.

FONTE: Elaborada/modificada com base em Preti (1999).

Durante a transcricdo de depoimentos, existe outro
cuidado técnico importante a ser tomado:

Uma transcrigdo de entrevista ndo é s6 aquele ato mecénico de
passar para o papel o discurso gravado do informante pois, de
alguma forma (...) tem que apresentar os siléncios, 0s gestos, 0s
risos, a entonacdo de voz do informante durante a entrevista.
Esses “sentimentos” que ndo passam pela fita do gravador sdo
muito importantes na hora da analise, eles mostram muita coisa
do informante (BOURDIEU, 1999 apud BONI; QUARESMA,

2005, p. 78).

Para ilustrar a citacdo anterior, sera utilizado outro trecho
da transcri¢do do depoimento de uma professora aposentada do

Setor de Educacdo da UFPR:

(a professora se emociona e ndo consegue mais terminar de ler a
mensagem).

O exemplo acima trata-se do comentario do transcritor
acerca do estado de espirito da depoente. Esse tipo de
comentério € de suma importancia, pois apresenta situacfes e
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informacdes relevantes que nao estdo presentes no discurso oral
do depoente. Cabe salientar que no referido exemplo, o
comentario do descritor aparece em letras minusculas e dentro
de parénteses conforme a metodologia de Preti (1999) para a
transcricdo de depoimentos.

Ao término do processo, o bolsista realiza a revisao final
para verificar se ndo existem erros de ortografia, gramatica e
pontuacdo no documento de transcricdo do depoimento.

Em seguida, o bolsista realiza uma nova exibicdo da
gravacdo do depoimento com o intuito de comparar o0s discursos
do arquivo audiovisual com os do documento de transcricéo,
conferindo assim se ndo houve a supressdo de trechos
relevantes, distorgdes, entre outros.

Entdo, o documento de transcricdo do depoimento é
enviado por e-mail para a coordenadora e vice-coordenadora do
Projeto de Extensdo, que realizam as correcdes que julgam
necessarias.

Na sequéncia, o documento de transcricdio ¢€
encaminhado para o depoente conferi-lo. Se por ventura o
depoente acreditar que houve a modificacdo do sentido de seu
discurso, esse fato deve ser comunicado aos bolsistas para que
realizem as devidas correcBes. O depoente também tem total
liberdade para cortar ou acrescentar novas falas, corrigir
distorcdes e complementar informacgdes.

ApoOs a aprovagdo do depoente, o documento de
transcricdo é arquivado em dispositivos de armazenamento (pen
drive, cartdo de memoria, HD externo portatil...) e também no
computador do CDPHE, vindo a compor o0 acervo documental
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escrito do Projeto de Extensao “Historias ¢ Memorias sobre
Educacao”. Posteriormente, esses materiais de transcricao de
depoimentos serdo disponibilizados para a consulta do pablico
em geral.

A atividade de transcricdo de depoimentos permite que
0s bolsistas conhegcam pessoas que tiveram importantes
contribuicbes para a UFPR como um todo e, mais
especificamente, para o Setor de Educacdo, possibilita o
aprofundamento de conhecimentos acerca da Historia da UFPR,
do Setor de Educacdo e do curso de Pedagogia, da Historia da
Educacdo do Parana e do Brasil em diferentes periodos e o
ulterior uso desses saberes em atividades e discussdes que sdo
realizadas no &mbito académico. Para comprovar a afirmacéo de
que esses depoimentos apresentam informagdes importantes de
serem difundidas em relacdo a Histéria da Educacdo, serdo
elencados abaixo trechos do discurso de um professor
aposentado sobre a formacdo docente na entdo Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana (atualmente denominado
Setor de Ciéncias Humanas da UFPR):

Professor 1: (...) Fiz o concurso de Histdria e Filosofia da
Educacdo, pois havia se aposentado um professor do Espirito
Santo, que era veterinario.

Professora Cleusa: Nossa! Ele estava dando aula de Historia da
Educagdo?

Professor 1: Sim. (..) E o tipo classico da formagido da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. (...).
(MOSCHETTA, 20164, p. 19) %.

2 MOSCHETTA, P. Entrevista com o professor 1 (05/11/2014). Curitiba,
2016a. Transcricdo de entrevista ndo publicada.
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Outros trechos de depoimento interessantes de serem
exibidos dizem respeito ao relato de uma professora aposentada
sobre um projeto de alfabetizacdo que foi desenvolvido por sua
colega, que era docente do curso de Pedagogia:

Professora 2: (...) Cito como exemplo o “Projeto de
Alfabetizagdo de Adultos”, coordenado pela professora Elinor
Eschholz Ribeiro, que atendia as serventes analfabetas que
prestavam servicos @ UFPR (...). Os professores do DMTE e
algumas alunas trabalharam nisso. (...) As serventes eram
terceirizadas e prestavam servicos. Entdo, a empresa deu uma
hora e meia, e elas também deram uma hora e meia do seu
tempo por dia para aprenderem a ler e escrever. Foi muito
bonito esse trabalho e funcionou durante muitos anos (...).
(MOSCHETTA, 2016b, p. 26-27) 5.

Mais do que a preservacdo das memorias acerca da
Histdria da Educacdo, a realizacdo das transcricdes oportuniza
uma melhora na autoestima dos professores aposentados que se
sentem valorizados ao se depararem com o0 registro escrito de
suas vivéncias e historias de vida, e também oferece aos sujeitos
que forem acessar 0s documentos de transcrigdo uma melhor
compreensdo do passado e de suas influéncias para a
constituicdo do presente.
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CAPITULO IV

Histdrias, memorias, educacdo e historiografia: a
teoria na pratica

Bruno Ercole?®

“... 0 bom historiador se parece com o ogro da lenda.
Onde fareja carne humana, sabe que ali esta a sua caga”
(BLOCH, 2002: 54).

Neste capitulo falo da minha experiéncia como membro
do projeto de Extensdo Histérias e Memorias sobre Educacéo.
Do ponto de vista de um estudante de graduacdo em Historia,
pretendo fazer uso de autores contemporaneos para demonstrar a
maneira através da qual o trabalho de extensdo ligado aos
arquivos, e as fontes orais esta em consonancia com os preceitos
relacionados a memdria e sua preservacao, uma das areas de
atuacdo do historiador. Desta forma, com o uso destes conceitos,
pretendo alinhar a teoria da Historia a pratica do trabalho no
projeto, tendo como fio condutor a minha propria experiéncia
como estudante e estagiario de Extensao.

% Discente do curso de Histdria — Bacharelado e Licenciatura — da UFPR e
Estagiario do Setor de Educacdo da UFPR atuando no projeto do Projeto de
Extensdo Histérias e Memdrias sobre Educacao.
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Um estudante de historia no arquivo do setor de Educacéo
da UFPR

Arquivo morto, permanente, ou mesmo depdsito do que
se tem que guardar. Essas séo algumas das formas pelas quais
as pessoas se referem aos arquivos, que muitas vezes estdo tdo
cheios de documentos que nem mesmo Se sabe por onde
comecar a busca por determinado material. Embora eles possam
parecer um deposito de papéis aparentemente de valor apenas
burocrético, para os historiadores — sejam eles ainda estudantes
ou mesmo profissionais de carreiras ja consolidadas — o0s
arquivos representam uma mina de ouro, podendo originar
incontaveis trabalhos dos mais diversos interesses. Isso fica
explicado nas palavras de Bacellar (2005):

Pesquisar em arquivos é o destino de muitos dos jovens
profissionais que ingressam nos cursos de pds-graduacdo em
Histéria, ou mesmo daqueles que ainda ddo seus primeiros
passos em projetos de iniciagdo cientifica. Surpreende como 0s
calouros de graduacdo, em seus primeiros dias de aula, ja
buscam, avidos, informagfes sobre o pesquisar em arquivos.
Bons professores de Histéria no ensino médio, e uma literatura
de best-sellers histéricos tém promovido uma espécie de
encantamento de alguns jovens pela aura do cientista a
escarafunchar papéis velhos, em busca de novidades, como se
fosse uma espécie de “Indiana Jones” dos arquivos (2005,
p.23).

Tratando especificamente do caso de Curitiba, temos
alguns lugares privilegiados de guarda e conservacdo de
documentos, como a Casa da Memoria da cidade, o Arquivo
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Pablico do estado, além dos locais onde estdo disponiveis
informacdes acerca da educacdo, seja ela a oferecida nos
colégios, ou entdo na Universidade. O Centro de Memdria do
Colégio Estadual do Parand, ao qual me dedicarei mais a frente
neste capitulo, e o Arquivo do Setor de Educacdo sdo alguns
destes locais.

Ir ao arquivo de Educagdo da UFPR é uma atividade
bastante interessante. Como ja disse, trabalho com o0s
documentos com o olhar curioso de um estudante de Historia, e
ndo raro encontro os nomes de salas da Universidade e de
grandes personalidades das Ciéncias Humanas assinados em
papéis de décadas atrés.

E assim que, por entre as paginas de livros de registros,
nos deparamos com nomes como Homero de Barros e Brasil
Pinheiro Machado — este Gltimo, historiador cuja obra conheci
pouco antes deste fortuito encontro no arquivo. Quando se
conhece a trajetoria académica destas pessoas, € facil se
esquecer que eles exerceram, muitas vezes, também outras
funcbes, administrativas por exemplo, e que sua atencdo para 0s
assuntos burocréticos da Universidade foi tdo requerida quando
0 seu cuidado para as pesquisas académicas e aulas a serem
ministradas.

Outro ponto que é relevante para comentar sobre o
arquivo é a possibilidade do contato com materiais que ainda
ndo se encontram digitalizados e, que assim, acabam sendo
verdadeiras surpresas. Novamente, como aluno de histdria,
conhe¢o um pouco das discussdes acerca dos conceitos atuais
utilizados na area, como o cuidado que se deve ter ao aplicar o
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termo civilizacdo. No entanto, ao me deparar com livros que
continham relacdes de disciplinas a serem ofertadas, encontrei a
cadeira de Historia da Civilizacdo. E fascinante perceber como o
préprio curso se transformou e se adaptou as novas discussoes
na area, pois, atualmente, tal disciplina ndo se encontra mais no
curriculo do curro de Histdria.

O que estd guardado no arquivo? H& um sem nimero de
documentos que a equipe tem incluido em nosso levantamento,
desde materiais que devem ser guardados com o carater
permanente até aqueles que ndo possuem a necessidade de se
arquivar. E como se faz essa classificagdo? Novamente,
recorremos as palavras de Bacellar (2005), quando o autor nos
fala que:

Uma das grandes preocupagdes da arquivistica contemporanea
reside justamente na eliminagdo desse excesso de papéis,
caracteristica da producdo documental desde a segunda metade
do século XX. Ao deixar o arquivo corrente e ser transferido
para o chamado arquivo intermediario, o documento deve
passar por uma avaliagdo, para que se saiba a sua destinacdo
apos decorridos 0s prazos legais para a sua conservacao nesta
fase. ComissBes especialmente reunidas para este fim,
compostas por administradores, juristas, historiadores e
arquivistas teriam, assim, a obrigacdo de relacionar quais
documentos sdo de guarda permanente, com a preservagdo de
séries completas, e quais merecem preservacdo por
amostragem, ou mesmo eventual eliminacdo integral (2005,
p.47).

Mas para que os documentos presentes no setor de
Educagdo da UFPR estdo sendo inventariados e higienizados?
Como se faz isso? Bem, se tratando de documentacdo que foi
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produzida por uma entidade de carater publico como é o caso da
UFPR, eles estdo incluidos na lei de acesso a informacdo. Desta
maneira, precisamos saber o que estad guardado no arquivo para
que tudo fique acessivel ao pesquisador, e que estes documentos
obtenham a protecdo adequada para que ndo se percam por ma
conservagdo, como nao € raro de ser observado no meio
historiogréfico.

Arquivo e Historia estdo ligados. Conforme comenta
Bacellar (2005),

A relacéo entre os historiadores e as fontes documentais, mais
especificamente as que se encontram em arquivos, ndo foi
sempre a mesma, como se mostram importantes e divulgados
trabalhos de Historiografia. Dos que viam nos documentos
fontes de verdade, testemunhos neutros do passado, aos que
analisam seus discursos, reconhecem seus  vieses,
desconstroem seu contetdo, contextualizam suas visdes, muito
se passou... (2005, p.25).

Com as palavras do autor, sou levado a refletir sobre o
tema que é abordado logo de inicio nos cursos de Historia: o que
é documento? Os escritos oficiais que hoje estdo preservados
nos arquivos ja foram a unica fonte relevante para a pesquisa
historiografica. Embora ndo devamos diminuir a sua
importancia, como fica claro com o trabalho que estd sendo
realizado, deve-se ter em mente que a Historia hoje utiliza fontes
bastante diversificadas e nem sempre completas.

Na profissdo de historiador o trabalho é apenas com
fragmentos. O conhecimento historico se constréi com base
naquilo que as pessoas do passado deixaram e que chegou até
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nos, o que é apenas uma infima parte de tudo o que ja foi
produzido pelos homens e mulheres que viveram antes de nés.
Embora, ao entrar num arquivo eu tenha a impressao de que ha
ali um mundo de informacGes — e, de certa forma, ndo estou
errado —, ainda assim deve ter consciéncia de que a realidade foi
muito mais complexa do que um registro oficial deixa
transparecer. O historiador precisa encontrar outras formas de
preencher essas lacunas que o tempo deixou, uma tarefa que
pode ser, muitas vezes, impossivel, mas que é a atividade a qual
o historiador se prop&e. E com isso que apresento o segundo
subitem deste capitulo, no qual trato das entrevistas conduzidas
com o uso da histdria oral.

Entrevistas com professores aposentados e a Historia oral

Uma das propostas do projeto de extensdo Histérias e
Memo@rias sobre Educacdo consiste na entrevista e registro das
mem©rias de professores que contribuiram para a educacdo no
estado do Parand. Suas recordacbes sdo uma valiosa
documentacdo histérica que se enquadra no que foi classificado
como historia oral.

Conforme comentei neste capitulo, a Histéria ndo mais
se atétm aos documentos oficiais de forma exclusiva, entdo se
encontra espaco para outras formas de narrativa dos
acontecimentos historicos. As entrevistas sdo uma forma
singular de fonte, a imagem das pessoas que vivenciaram e
protagonizaram 0s acontecimentos e a maneira pela qual os
mesmos se lembram destes feitos. A sensacgédo de participar das
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entrevistas com estes professores que sdo convidados a
rememorar pontos importantes de suas trajetorias € de puro
interesse, uma vez que posso ter acesso a informacdes e detalhes
de fatos que, ainda que registrados de maneira oficial, ndo
apresentam essa riqueza na narrativa.

Um ponto crucial ao considerarmos essas narrativas é a
questdo da memoria. Sobre o tema, segundo Le Goff (2013):

A memoria, como propriedade de conservar certas
informacdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de
funcbes psiquicas, gracas as quais 0 homem pode atualizar
impressfes ou informacBes passadas, ou que ele representa
como passadas (2013, p.387).

O que concluimos com a citacdo acima? A memoria ndo
¢ como um livro, que se abre na mesma péagina e se encontra
sempre a mesma informacdo, inalterada — ndo estou aqui falando
da interpretacdo sobre o texto, mas da informacdo conforme
dada em uma obra. Ndo. A memoria € alvo vivo, que se adapta
aos contextos de transmissdo. Quando questionados sobre
determinado assunto, os professores nas entrevistas podem se
lembrar de acontecimentos, que talvez narrem de uma maneira
distinta em outra ocasido. Por que a memoria é dindmica.

Essas mesmas noc¢des acerca da memdria podem ser
encontradas nos escritos do historiador Lowenthal (2011). De
acordo com ele, para que a nossa memoria tenha sentido, é
necessario esquecermos, e isso fica exemplificado quando o
autor afirma que, caso ndo o fizéssemos, precisariamos de uma
vida para nos lembrar de uma vida. Esquecer é inevitavel, pois
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ndo guardamos muitas informacgdes sobre a maior parte do que
acontece em nosso dia-a-dia, sobre coisas rotineiras: a memoria
faz simplificacbes. Assim, temos lembrangas sobre como é
tomar um café-da-manha, ainda que ndo guardemos na memdria
cada vez que tenhamos nos sentado a mesa para isso.

O método da histdria oral sofreu criticas devido a essa
caracteristica, conforme comenta Alberti (2005), quando afirma
que

No inicio, grande parte das criticas que o método sofreu dizia
respeito justamente as ‘distor¢oes’ da memoria, ao fato de ndo
se poder confiar no relato do entrevistado, carregado de
subjetividade. Hoje considera-se que a analise dessas
‘distor¢des’ pode levar a melhor compreensdo dos valores
coletivos e das proprias agdes de um grupo. E de acordo com o
que se pensa que ocorreu no passado que se tomardo
determinadas decisGes no presente (por exemplo, as escolhas
feitas no momento de uma eleicdo) (2005, p.166).

Preciso ter em mente essas informac6es quando participo
das entrevistas com os professores. O que eles trardo ndo sao
dados como os que sdo encontrados nos arquivos — tarefa para a
qual, de fato, temos os proprios arquivos em si — mas sim uma
experiéncia que € valiosa para se entender a educacdo, devido ao
carater pessoal da memoria, comentado por Lowenthal (2011). E
0 olhar deles sobre seu proprio passado, o que em si ja é
responsavel por uma selecdo e interpretacdo historica, e mais
uma prova de que o passado em si, tal como aconteceu, € algo
inalcangavel, mesmo para o historiador mais experiente.

Todas essas questdes sdo possibilitadas pela histéria oral,
e é hora de abordar a sua proposta de maneira mais direta. Para
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Alberti (2005), “A histéria oral permite o registro de
testemunhos e o acesso a ‘historias dentro da historia’ e, dessa
forma, amplia as possibilidades de interpretacdo do passado”
(2005, p.155).

Em grande medida, é isso que observo nas entrevistas.
Embora o campo historiografico seja um ambiente que estd em
constante reinterpretacdo, j& temos informagdes construidas
acerca da educacdo. No entanto, ao considerar as falas dos
professores que ja foram entrevistados, percebo que, ainda que
eles facam parte dessa histéria da educacdo, suas narrativas
pessoais que encontramos em cada frase sdo igualmente
importantes para o0 estudo da educacdo, e seu acesso €
possibilitado pela metodologia da historia oral.

Marc Bloch, historiador francés, disse, nos anos 1940,
que a Histdria é a ciéncia dos homens no tempo. Como homens
contemporaneos, temos acesso aos agentes dessa historia
recente, que aqui possui como foco a educacgdo. Dessa forma,
acredito que dar voz a esses personagens é uma das grandes
vantagens que a historia oral possibilita ao pesquisador, se
comparada a outras metodologias.

Movendo meu olhar outra vez aos arquivos, continuarei
a tratar dos professores e de memdrias e historias sobre a
educacdo. No terceiro e ultimo subitem deste capitulo, trato do
trabalho referente aos materiais presentes no Centro de Memoria
do Colégio Estadual do Parana.
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O Centro de Memoria do Colégio Estadual do Parana e os
arquivos da educacéao

Um dos mais antigos colégios do Brasil e o primeiro do
Parand, o antigo Liceu e agora Colégio Estadual do Parana tem
uma histéria que nos remete a meados do século XIX. A
trajetdria deste historico estabelecimento de ensino exige, por si
s0, muito mais do que um capitulo de livro, entdo tratarei aqui
apenas da tarefa que desenvolvo no Centro de Memodria, setor
onde esta sendo realizado o trabalho com os documentos antigos
da instituicéo.

Dentre as inUmeras fotos, pastas de alunos, plantas do
colégio, destaco aqui os livros dos quais estou promovendo a
digitalizacdo. Os mais antigos deles abarcam o periodo de
meados dos anos 1800, e ndo posso deixar de notar o excelente
estado de conservacdo destes materiais, uma vez que estou
falando de registros que contam com quase duzentos anos de
existéncia. A consciéncia historica ndo era a mesma ha dois
séculos, no entanto, temos esses materiais para demonstrar que
algumas pessoas se preocuparam sim com a sua conservagao.

E o proximo passo sera dado por noés. Embora
preservados, como comentei, 0s documentos sdo ainda registros
frageis, passiveis de serem danificados mesmo que né&o
intencionalmente. E para preservar esses registros e poder
trabalhar com os originais 0 minimo possivel que o Centro de
Memodria do Colégio Estadual do Parand — CMCEP — promove a
digitalizacéo dos livros. Assim, conforme haja a necessidade, 0s
pesquisadores poderdo acessar copias digitais destes materiais, 0
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que ajudara na preservacdo destas inestimaveis fontes da
histdrica da educacéo.

Quando olho atentamente para o conteldo destes
documentos, sou provocado a pensar em meus proprios anos
escolares e na maneira pela qual os estabelecimentos de ensino
mudaram durante os séculos — e também percebo algumas
continuidades. Exemplo disso é a expulsdo da sala de alguns
alunos feita por um professor de Francés devido ao
comportamento destes em sua aula. Ela esta registrada nas Actas
da Congregacdo da Escola Normal e Gymnasio Paranaense ano
de 1896. O registro original segue abaixo:

Figura 1 - Actas da Congregacdo da Escola Normal e Gymnasio Paranaense
ano de 1896 — Acervo CMCEP

Figura 2 — Actas da Congregacao da Escola Normal e Gymnasio Paranaense
ano de 1896 — Acervo CMCEP



Com relacdo a leitura destes documentos, Bacellar
(2005) comenta que “As primeiras tentativas de leitura de um
documento de arquivo deixardo claro que o pesquisador precisa
se moldar a uma ortografia e a uma gramatica diferenciadas”
(2005, p.55). Para o pesquisador, encontrar uma boa caligrafia
nos nossos documentos é uma questdo de sorte — como € o caso
dos materiais do Colégio estadual do Parana, que ndo exigem
um grande esfor¢o para a leitura.

Sei que a educacdo publica ndo foi sempre acessivel
como observamos hoje. E é novamente nas paginas de registro
dos colégios que percebo como ela funcionou no passado. Via
de regra, encontrarei nos registros muitos nomes de ruas de
Curitiba como pertencentes a alunos matriculados na instituicéo.

O Colégio Estadual do Parand é em si um registro
historico de diversas épocas, mas principalmente de como a
educacdo no Parana foi, aos poucos, se transformando, deixando
seu carater elitista — pelo menos, em teoria — e ganhando mais
espaco. E com o trabalho nessas milhares de paginas, muito
ainda existe para se descobrir com relacdo as Historias e
Memorias Sobre Educacdo no arquivo do Colégio Estadual do
Parana.

Algumas consideragdes

N&o proponho aqui uma concluséo, porque este nao é um
trabalho finalizado. De fato, estd ainda muito longe de o ser e,
acredito que, assim como a Histéria, o trabalho com fontes

documentais sera sempre passivel de novas interpretacdes.
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Contudo, algumas palavras finais sdo importantes para
arrematarmos os conceitos que foram trabalhados ao longo do
capitulo.

A Histéria muda, é reinterpretada e faz uso de novas
fontes que antes eram deixadas de lado. A metodologia da
Historia oral € uma delas, ponto crucial para entendermos como
trabalhar com esse registro das experiéncias que os professores
carregam na memoria. Memoria, outro conceito que deve ser
cuidadosamente utilizado, uma vez que ela se adapta ao
contexto do presente.

Mas os arquivos ainda estdo la. Ha séculos eles estdo la e
sdo de grande importancia para os historiadores, principalmente
quando estes buscam documentos oficiais. E do oficio do
historiador ir aos arquivos e fazer com que aqueles documentos
que I estdo silenciosos falem de si, ainda que nem sempre suas
palavras sejam aquelas que o pesquisador planejou ouvir.

Em um curso de graduacdo de Histdria, tenho as nocgdes
de todas essas coisas, no entanto, como busquei neste texto,
devo enfatizar a importancia da experiéncia deste oficio,
conforme foi aqui demonstrado. E a teoria na prética.
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CAPITULO V

A organizacdo do arquivo historico: o acervo do
Setor de Educacdo da Universidade Federal do
Parana

Samanta Gomes de Souza?’
Rayza Adriely Ferreira®

O presente relato apresenta uma das atividades
desenvolvidas no projeto de extensdo Historias e memorias
sobre educacao, realizado na Universidade Federal do Parana,
Setor de Educacdo. Levando-se em conta a necessidade de
organizar e preservar diferentes fontes histéricas, constituindo
acervos para a pesquisa na area de Historia da Educacgdo, o
projeto apresenta diversas acGes que contribuem para a
realizacdo deste objetivo amplo de preservacdo de documentos.

Considerando o contexto especifico do Setor de
Educacdo da Universidade Federal do Parana, uma das medidas
que pode ser entendida como fundamental de acordo com a
intencionalidade do projeto em questdo, € a organizacdo do
arquivo historico do Setor. As condi¢cBes materiais do arquivo

2 Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Parana, e-mail:
samantags@yahoo.com.br. Foi bolsista de Extensdo do Projeto.
2 Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Parand, e-mail:
rayzadriely@yahoo.com.br. Foi bolsista de Extenséo do Projeto.
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demonstram as concepgdes sobre sua funcdo para a
universidade, revelando a urgéncia de ressignificar a visdo de
toda a comunidade a respeito das possibilidades deste espaco.
Portanto, a preservagdo dos documentos produzidos pelo Setor
de Educacdo como fontes para o estudo de sua prépria histdria,
bem como pecas fundamentais para a Historia da Educacéo de
modo geral, consolidou-se como uma das atividades iniciadas
pelo projeto de extensdo Histdrias e memorias sobre educacao.
Esta iniciativa vem ao encontro do que propde Ragazzini
(2001), na defesa de que sem uma efetiva pratica de cuidados
com a documentacdo, ndo ha avangos nas possibilidades de
pesquisa em Histdria da Educacéo:

[...] é de grande importancia o desenvolvimento de uma
consciéncia e de uma pratica documentaria de
individualizacdo, catalogacdo e conservacdo dos documentos.
As novas identidades da Historia da Educagdo foram muito
discutidas, assim como as possibilidades de uma aproximagéo
inovadora com a histéria da escola, contudo, enquanto
permanecemos sem uma pratica de documentacdo adequada,
permaneceremos no ambito das discussGes académicas ou do
pioneirismo. Uma historiografia mais sofisticada requer uma
inovagdo no uso das fontes e isto ndo sera possivel sem uma
nova pratica de pesquisa, uma nova pratica arquivista e
uma nova sensibilidade documentaria. (RAGAZZINI, 2001,
p.26, grifo nosso).

Deste modo, vérias medidas foram planejadas e
desenvolvidas com o objetivo de estabelecer-se nova
configuracdo ao arquivo histérico do Setor de Educagédo, ndo so6
no sentido material, mas também no tocante ao entendimento da
comunidade universitaria a respeito de seu significado.
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Adentrando a timida porta n® 101...

O arquivo historico do Setor de Educacdo da
Universidade Federal do Parand esta localizado em uma sala ao
lado de um dos anfiteatros da universidade, mais precisamente
no prédio D. Pedro I. Esse anfiteatro é frequentado por muitos
alunos, professores e por pessoas da comunidade em geral. No
entanto, o fato de sua entrada estar localizada em uma area de
circulacdo privilegiada ndo impede que este espaco passe
despercebido por muitos, que sequer imaginam a riqueza de
documentos, fontes e informac6es que ele contém, que contam a
historia ndo s6 do Setor da Educacdo, mas também que fazem
parte da Historia da Educacdo do Estado do Parana.

Assim, podemos concordar com Mogarro (2005) quando
afirma sobre a importancia de um local especifico e adequado
do arquivo nas instituicdes escolares e da conservacdo de seus
documentos. O arquivo € responsavel pela preservacdo da
mem©aria escolar e também por contar parte da historia dos
envolvidos nela, possibilitando que através de seu acervo néo se
perca a memoria e a identidade da instituicdo, mesmo com o
passar do tempo:

A importancia do lugar do arquivo na instituicdo escolar tem
acompanhado a afirmagdo desta instituicio como um
microcosmos com formas e modos especificos de organizagdo
e funcionamento. As escolas sdo estruturas complexas,
universos especificos, onde se condensam muitas das
caracteristicas e contradicbes do sistema educativo.
Simultaneamente, apresentam uma identidade prdpria,
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carregada de  historicidade, sendo possivel construir,
sistematizar e reescrever o itinerario de vida de uma instituicao
(e das pessoas a ela ligadas), na sua multidimensionalidade,
assumindo o seu arquivo um papel fundamental na construcédo
da memoria escolar e da identidade histérica de uma escola
(MOGARRO, 2005, p.79).

Tendo nossos primeiros contatos com 0 arquivo,
percebemos a distancia entre esta concepcdo de valorizacéo
histérica de documentos produzidos no cotidiano da
Universidade Federal do Parand e o seu significado para a
comunidade académica, uma vez que a maior parte das pessoas
desconhecia, até entdo, sua existéncia.

Entre muitos professores e funcionérios da Universidade,
sujeitos para 0s quais a existéncia do arquivo ndo era totalmente
uma novidade, a concepg¢do vigente era a de “arquivo morto”,
termo constantemente empregado e impregnado do que
visualmente poderia ser notado por quem acessasse 0 espaco:
um local para abrigar o que nao sera mais utilizado, mas que nao
pode ser descartado, devido a toda legislacdo que “protege” a
documentacdo. Deste modo, confundem-se as funcdes de
arquivo e deposito na rotina de alocar no arquivo tudo o que “ja
incomoda” nos demais espagos, mas precisa ser mantido na
Universidade, mesmo que néo se tenha clareza das razdes de ser
assim.

O adjetivo “morto” carrega uma ideia até mesmo
pejorativa, quando contraposto ao entendimento histérico que
nosso projeto vislumbrava introduzir por meio da organizacéo
do arquivo historico do Setor de Educacdo. Assim, orientando
nossas acgoes havia o desejo de transformacdo desta visdo do
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arquivo de local de guarda ou descarte, simplesmente, para local
de acolhimento dos materiais que podem preservar nossa
mem©Oria, contar a histéria da qual faziamos parte como
discentes, e ser fonte para pesquisa. Em corriqueiras situacoes
ao longo do desenvolvimento do projeto esteve presente a nossa
percepcdo da concepcdo de arquivo enquanto depdsito: a escuta
regular do termo “arquivo morto”, a presenga ja existente de
objetos sem a finalidade de documentacdo, a intencdo de
guardar mais materiais que ndo sdo adequados, as declaracbes
de que ndo ha a possibilidade de outra forma de organizacdo do
arquivo, o sentimento de “alivio” ao deixar documentos no
local, enfim, demonstraces de aquele é um espago para apenas
guardar o que € indesejado, o que ndo tem utilidade, como um
“quartinho de despejo” em nossas residéncias. Neste sentido,
Goncalves (2012) aponta a relacdo entre a concepcdo de
“arquivo morto” e 0 tratamento geralmente dado aos
documentos produzidos em contextos escolares:

Toda escola tem um ‘“arquivo morto”. Essa designacdo ja
indica os cuidados e a atencdo que normalmente lhe sdo
prestados e o sentido que lhe é dado na instituicdo. Relegados
ao esquecimento, aqueles documentos encaixotados,
empoeirados, por vezes deteriorados, sdo evitados a0 maximo
por todos (GONCALVES, 2012, p.11).

De acordo com esta postura de apenas utilizar-se o
arquivo como depdsito de documentos, a forma de organizagao
dos materiais ali encontrados era, até entdo, bastante precaria.
Havia muitas caixas sem identificacdo de seu contetdo, com
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informacdes insuficientes ou que deixavam duvidas sobre a
procedéncia e as condi¢des de producdo da documentacdo.
Havia também inlUmeras pastas denominadas “para arquivo”,
mas que ndo sendo alocadas em caixas, deixavam bem
vulneraveis os documentos, expostos a acdo da poeira e até
mesmo insetos. Por fim, encontramos também inimeros livros
muito antigos, de registros diversos, principalmente atas, sem
protecdo alguma.

A disposicdo deste material na area do arquivo
demonstra uma organizacdo inicial em prateleiras de madeira,
projetadas especificamente para aquele fim. E possivel perceber
numeracgdes nas caixas de acordo com as suas procedéncias, e as
posicdes nas estantes seguem a numeragdo. No entanto, “ao
redor” das estantes, nos cantos, sobre e embaixo de uma mesa
no centro da sala, sobre cadeiras, empilhadas, enfim, viam-se
inlmeras caixas que traziam a tona o quanto a organizacao fugiu
do controle inicial. Estas caixas ndo dispunham de uma
numeracdo, e eram as que menos informavam sobre seu
conteudo. Mergulhadas neste cenario, ao iniciarmos nosso
contato com o arquivo, envolvidas pela urgéncia de cuidados
que pairava no ar, intensificada pelo valor histérico daqueles
materiais, na rotina de nossa atuacdo nos encontramos, muitas
vezes, tentando reconstruir a trajetdria das pessoas que cuidaram
deste espaco, imaginando o trabalho realizado, e como a
organizagdo “escapou” das maos da Universidade. Assim,
percebemos que a prépria histéria do arquivo poderia constituir-
se um tema para pesquisa.
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Deste modo, por meio de nossa participacdo no projeto
Histdrias e memdrias sobre educacdo, pudemos iniciar uma
experiéncia de tentativa de organizacdo deste espaco, com
iniciativas ainda ‘“timidas”, muitas davidas e demandas, mas
com forte intencdo de que nossas agOes possam efetivamente
traduzir a importancia dos documentos do Setor de Educagéo,
que € reconhecida pelos professores que idealizaram o projeto e
pelos alunos envolvidos. Alguns dos ganhos desta iniciativa sao
descritos por Gongalves (2012):

O arquivo “morto” deixa entdo de ser relegado ao
esquecimento, assume o status de arquivo “histérico escolar” e
pode contribuir para o desenvolvimento de reflexdes sobre o
passado da instituicdo, da comunidade, das pessoas que
passaram pela escola, das praticas que ali se desenvolveram,
das relacBes estabelecidas com o entorno, ou mesmo para a
reflexdo acerca de temas histéricos mais amplos, que
extrapolam o &mbito escolar (GONCALVES, 2012, p.12).

Nossa reponsabilidade torna-se ainda maior diante do
fato de esta ndo ser a primeira iniciativa de um projeto de
extensdo no sentido de cuidar-se do arquivo. Outras tentativas ja
ocorreram anteriormente, mas nao tiveram a duracao necessaria
para que houvesse resultados significativos. Portanto,
pretendemos utilizar estas atividades como referéncias em
nossas acgoes, desejando que o projeto deixe marcas relevantes
na historia do arquivo histdrico do Setor de Educacéo.

O trabalho no arquivo: das primeiras impressdes a
familiaridade com os documentos
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O projeto Historias e memorias sobre educacédo teve
inicio entre 0os meses de maio e junho de 2014. As atividades
especificas no arquivo histérico foram iniciadas com a
participacdo de trés das quatro alunas contempladas como
bolsistas, sendo que a quarta participante envolveu-se com a
tarefa de digitalizagdo. Com o andamento do projeto, algumas
voluntarias, também alunas da graduacéo, passaram a contribuir,
com carga horaria menor do que a das bolsistas, mas
colaborando bastante para a realizacdo das atividades.

Deparamo-nos com um acervo enorme de documentos
contidos em centenas de caixas, pastas ficharios e livros. A
primeira impressdo que tivemos foi a de que seria um trabalho
que levaria anos, devido ao cuidado, atencdo necesséria e a falta
de pessoas para trabalhar no projeto. Os documentos
necessitavam de uma higienizacdo, selecdo e organizacéo
adequada.

Diante deste cenario, nos envolvemos por certa
ansiedade, no sentido de tentarmos dar conta de uma demanda
por cuidados acumulada ha anos. A partir do contato com 0s
documentos e de um crescente conhecimento sobre as
peculiaridades dos cuidados necessarios para o trabalho, fomos
percebendo a necessidade de um prazo bem mais longo do que
aquele que desejavamos.

Um dos desafios para a realizacao do trabalho é o fato de
ainda ndo haver uma sala propria para fazer a higienizacdo dos
documentos. Trabalhdvamos em uma sala de aula ao lado do
arquivo, somente quando essa sala néo estava sendo usada por
alguma turma, ou trabalhdvamos em algumas mesas no corredor
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da universidade. Inicialmente, interpretdvamos este fato como
um pouco incémodo, pois era a passagem de muitas pessoas ao
longo do dia, muitas delas pedindo informacgfes. Além disso,
nos sentiamos ainda “timidas” durante o desenvolvimento das
atividades, uma vez que estas chamavam a atencdo do publico
por ser algo “inusitado” na rotina universitaria. Porém,
gradativamente, percebemos que a curiosidade e interesse nas
pessoas em querer saber o que estavamos fazendo eram
positivos para a ampliacdo do conhecimento da prépria
comunidade universitaria a respeito da valorizacdo de seus
documentos. Em varios sentidos estdvamos ganhando
visibilidade: literalmente, chamando a atencdo do olhar atento
de quem passava por nos, e contribuindo para a descoberta das
possibilidades a partir da nova organizacdo dos documentos.
Eram comuns comentarios em relacdo a prépria existéncia
daquele espaco, desconhecido por muitos o que havia por tras da
discreta porta, sobre como consideram importante o que
estdvamos realizando, e revelando davidas a respeito dos
objetivos do trabalho.

Ainda nesta fase inicial, havia entre nds também certo
desconforto devido aos materiais necessarios para as atividades.
Por trataram-se de documentos antigos, trabalhdvamos com
equipamentos apropriados como oOculos de protecdo, jaleco, luva
descartavel, mascara e touca, para evitar contato com &caros e
outros tipos de contaminag@es prejudiciais a nossa saude. Estes
equipamentos aumentavam a curiosidade de quem transitava
pelo local onde trabalhdvamos.
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O trabalho de higienizacéo inicia-se pela sele¢do prévia
das caixas do arquivo contendo os documentos a serem
higienizados. Nesta tarefa ha o auxilio constante das professoras
coordenadoras do projeto, pois é necessario 0 conhecimento
sobre a forma pela qual organizaram-se as caixas, além de certa
familiaridade com o contexto de sua produgdo, para maior
entendimento de seu conteldo, ou seja, era indispensavel o
conhecimento para além do nosso, de académicas da graduacao,
que ndo alcanca o significado da maior parte dos documentos.
Portanto, sentimos inumeras vezes que o simples contato com 0s
documentos ampliava nossa compreensdao a respeito da
complexidade do funcionamento da Universidade. Neste
momento, caixas sem identificacdo e documentos nao
acondicionados em caixas se constituiram um desafio, ja que
exigem maior tempo para a compreensdo de seu conteddo.

Em seguida, comecamos a retiradas de grampos e clips
enferrujados, envelopes e plasticos empoeirados e deteriorados,
para a higienizacdo do documento com o uso do pincel ou
escova propria para este fim. A respeito da higienizacdo de
documentos Zaia (2006) destaca o cuidado que se deve tomar
para a realizacdo dessa higienizagdo dos documentos:

Todo documento em suporte de papel deverd ser higienizado
na frente e no verso (com a excecdo das fotografias), tomando-
se 0 cuidado de privilegiar uma Unica direcdo. As pessoas que
estiverem trabalhando no mesmo ambiente devem tomar
distancia uma das outras ou sentar-se em pequenas mesas
individuais. Esse cuidado é necessério para evitar que a sujeira
extraida de um documento seja transferida a outro (ZAIA,
2006, p.64 e 65).
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Apds a realizacdo de todos esses cuidados com a
higienizacdo, verificamos a duplicidade de documentos,
descartando cOpias, e organizamos por assunto, colocando em
envelopes e caixas novas. Geralmente, seguimos a classificacao
por envelopes que havia na caixa original, apenas substituindo-
0s, porém, as vezes ndo h& uma clara organizagdo, sendo
necessaria nossa interpretacao sobre o contetdo.

Registram-se em planilhas a data da execucdo da tarefa,
numero e descri¢do original da caixa (quando ha), documentos
efetivamente  encontrados naquela determinada  caixa,
observagdes necessarias, e bolsista ou voluntario responsével
pela caixa. Apos a realizacdo destes procedimentos a caixa é
encaminhada para outra sala, onde ficam os documentos ja
higienizados e devidamente ordenados em sequéncia, a nova
caixa recebe também uma nova numeragdo, que por sua vez, é
registrado em planilha conforme exemplificado na Figura 1.

Dessa maneira, com o0s documentos higienizados
adequadamente, organizados em caixas limpas e registrados em
planilha ficard mais pratico e acessivel a busca por determinado
documento para futuras pesquisas.
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Data N2 Descrigdo original Documentos (tipo), periodo Responsével

CDPHE
27/07 27 Mestrado 01 - DissertagBes 1995 (resumo) Rayza
- Matriculas 95 - Solicitagdes de oferta de disciplinas
- Frequéncia 95 - Relagdo de alunos matriculados
- Cadastro de - Registro de frequéncias
dissertacdo - Cadastro de dissertagdes

- Relagdo de bolsistas | - Editais de defesa de teses 1995, 1996, 1997 e 1998
- Editais: 1995, 1996, |- Certificagdo de histérico escolar

1997 e 1998 -Oficios, comunicados, relagdes, convocagdes

- Declaragdes e documentos dos alunos

- Relagdo de bolsistas e valores de bolsas

- Oficios e comunicados referentes ao programa de
bolsas

- Financiamento de pesquisa educacional INEP

- Oficios de solicitagio (recebidos)

- Horario 2° semestre 1988 (mestrado FEUSP)

- Solicitagdes de transferéncia 1995

Figura 1 — Planilha utilizada para inventario do acervo documental do
Setor de Educagao

Corroborando nosso entendimento de que a preocupacao
da Universidade com seus documentos ainda é uma
aprendizagem para toda a comunidade académica, fomos
surpreendidas com a existéncia de materiais fora do espaco do
arquivo. As professoras coordenadoras do projeto foram
informadas que nos almoxarifados de dois andares do prédio
D.Pedro I, junto a materiais de limpeza, havia muitas caixas
similares as caixas que estdvamos higienizando no arquivo,
caixas essas com documentos diversos, pastas, materiais usados
nas aulas, mapas, fotografias e outros. Algumas dessas caixas
estavam bem Umidas, deterioradas com o tempo e com as
precérias condi¢cdes em que se encontravam. A maioria dessas
caixas ndo tinha descricio nenhuma e a quantidade de
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documentos era bem significativa. Inicialmente, o que fizemos
em carater emergencial, foi a retirada destas caixas daquele
espacgo, transportando-as para 0 arquivo, para posteriormente
fazermos selecdo, organizacdo e higienizacdo. Como a maioria
dessas caixas ndo tinha descricdo, foram identificadas pelo andar
onde encontravam-se, para facilitar assim o trabalho futuro.

Consideracoes Finais

Desde o inicio do projeto de extensdo: Histdrias e
Memorias sobre Educacao da Universidade Federal do Parand,
ja se passaram mais de dois anos. J& nos formamos e atualmente
outras bolsistas realizam as atividades no arquivo histdrico.
Ainda hd muitas caixas para serem higienizadas e organizadas
em local apropriado, mas ao olharmos para trés e refletirmos
sobre o inicio do projeto, quando parecia que ndo dariamos
conta, que levaria anos para terminar, devido a atividade exigir
um trabalho dedicado, minucioso e continuo. Tivemos uma
grande surpresa, ao perceber que até aqui foi possivel realizar
grandes conquistas para o arquivo histérico do Setor de
Educacdo, como, ampliacdo do nimero de bolsistas, voluntarios
e mais recentemente poder contar com uma estagiaria.
Possibilitando assim, que alcangassemos a marca de mais de 500
caixas higienizadas e organizadas em espaco apropriado. O
arquivo historico tornou-se conhecido e cada vez mais
valorizado na comunidade académica. Em breve, seu acervo
estara disponivel para futuras pesquisas.

109



Com a participacao de cada bolsista e voluntario neste
projeto de extensdo, pudemos contribuir com a sociedade
atraves da organizacdo e disponibilizacdo deste acervo.
Oportunizando assim, através das nossas praticas, a ampliacdo
dos nossos conhecimentos, para uma mudanga de concepcao e
de olhar sobre documentos historicos e sua relevancia para a
historia do setor e de todos os seus envolvidos.
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CAPITULO VI

Horizontes e experiéncias provenientes da acio no
projeto de extensdo ""Historias e Memdrias sobre
Educacéo™ no arquivo permanente do Setor de
Educacdo da Universidade Federal do Parana

Monalisa Mota®®

Os primeiros passos no trajeto de descobertas que
iniciou-se com 0 ingresso como bolsista no projeto de extensédo
Historias e Memodrias sobre Educacdo, se apresentou como a
possibilidade de atuacdo no campo da pesquisa documental de
um modo articulador a reflexdo sobre a Historia da Educacéo.
No que tange a memoria do Setor de Educacdo da Universidade
Federal, e 0 espaco destinado a compreender todo o repertério
histérico e documental dos sujeitos, acdes e contingéncias que
teceram o percurso de construgdo, formacdo e desenvolvimento
do mesmo, a pesquisa exerce seu papel como eixo de ensino e
fomenta a possibilidade de reflexdes acerca do horizonte de
registros documentais do arquivo permanente — um dos mais
importantes espacos de atuacdo do projeto de extenséo.

2 Discente do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Paran;
Bolsista de Extensdo no projeto "Hist6rias e Memorias sobre Educacao”.
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Integrar-se nas atividades de extensdo, especificamente
no arquivo permanente, incitou conhecer algumas nocGes de
arquivologia, como o que se refere ao ciclo de vida dos
documentos, bem como a diferenciacdo entre documentos
administrativos e institucionais, nogdes estas que otimizam o
trabalho ap6s a higienizacdo dos documentos, e posteriormente
sua ordenacdo e arquivamento. Entender a importancia das
informacdes alocadas no arquivo permanente, e organiza-las de
um modo que garanta ao publico o acesso a estas informacoes,
no cumprimento da Lei n° 12.527/2011, que regulamenta o
acesso a informacdo a toda a qualquer pessoa, garantindo o
recebimento de informagfes das entidades e 6rgdos publicos.
Entende-se que medidas como a Lei de acesso a informagéo,
ndo s6 garantem que a sociedade em geral passe a ter acesso aos
mais variados tipos de informacdo, mas também referem-se a
contribuicdo que tal garantia dé a quem necessite de acesso a
dados, referéncias na elaboracdo de pesquisa cientifica e
académica. A organizacdo desses documentos, o zelo em
preserva-los como parte do patriménio da Universidade de
modo a ser utilizado como fonte de pesquisa por outros alunos é
0 compromisso que rege o trabalho dos bolsistas que fazem
parte da sistematizagdo dos elementos localizados no arquivo
permanente.

Um fato importante assimilado durante a higienizacéao e
sistematizacdo dos documentos do arquivo do setor, diz respeito
a transformacdo sofrida pelo arquivo, a qual acompanha as
constantes mudancas temporais que a comunidade académica
vive ao longo dos anos. Desde os registros mais antigos,
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realizados pelos professores catedraticos da década de 1930,
onde compilavam dados de suas aulas, contetidos programaticos
e frequéncia dos estudantes até ao modelo informatizado
adotado pela Universidade nos dias atuais, vé-se o que
Rodrigues disserta como a multipla defini¢cdo do termo arquivo,
quando aponta que:

Ao longo da historia, a conceituacdo de arquivo mudou em
conformidade com as mudancas politicas e culturais que as
sociedades ocidentais viveram; os arquivos sdao um reflexo da
sociedade que o produz [sic] e 0 modo como interpreta-lo [sic]
também acompanha as mudancas que ocorrem (RODRIGUES,
2006, p.104).

Tais informacgfes contidas neste espaco de memoria da
instituicdo, e mais especificamente do Setor de Educacdo,
permitem uma reflex&o sobre a grande semelhanca que ainda se
faz presente no curriculo do curso de Pedagogia, mesmo ao
longo dos anos o curso tendo sofrido reformas, mudancas de
habilitacdo e de corpo docente, os tradicionais tracos das
disciplinas como Didatica, Fundamentos da Educacéo, e outras
disciplinas estdo intimamente ligados pela histdria curricular na
graduacdo da formacéo de professores. Com 0 acesso aos livros
de registros dos primeiros docentes do setor, nota-se a
preocupacdo que cada professor tinha em pormenorizar 0s
registros do que ensinava diariamente, e as fichas
pormenorizadas dos alunos matriculados em cada cadeira.
Rodrigues (2006, p.107) aponta esta caracteristica como que
podemos adjetivar com as caracteristicas intrinsecas do proprio
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arquivo, no que se refere a singularidade das informacoes
contidas ali.

A rigorosidade na preservacdo dos elementos que
compdem o arquivo é um fator que constitui a rotina de
higienizacdo e organizagdo das informacdes. Inicialmente, 0s
documentos com o qual tinhamos contato, possuiam muitas
vezes apenas a ordem cronoldgica, ou em algumas pastas,
apresentavam apenas ordem de assunto, sem especificacdo de
qual departamento ou pessoa eram destinados ou pertenciam,
por exemplo. Ao longo da abertura das caixas e pastas que
armazenavam tais informacGes, surgiu a necessidade de
pormenorizar cada uma delas por temas ou observagdes
pertinentes que possam facilitar uma busca posterior. Camargo
(2003, apud RODRIGUES, 2006, p.110) descreve este modo de
arquivar informagces como uma ameaga a conservacao
interrelacional dos mesmos:

Se os documentos estdo providos de autonomia, isto €, retiram
sua autenticidade das relagGes que mantém as demais unidades
que interagem o conjunto, dentro do principio de consignacao
que o rege, qualquer intervencdo no sentido de romper seu
equilibrio originario acaba por 'implodir' préprio arquivo.

Entender a interdependéncia dos elementos que
compdem o arquivo além de otimizar o servico de busca,
pretende manté-los de maneira que néo se perca integralidade de
sua estrutura; este € um dos maiores desafios no processo que
compreende o trabalho com fundos documentais — descrever as
informagdes sinteticamente, de modo que seja possivel nominar
uma determinada informagdo, transformando-a em um
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instrumento de pesquisa. Esta acdo, que diz respeito também a
definicdo da informacdo a ser preservada em espaco arquivistico
€ uma acdo intelectual, visto que 0s sujeitos responsaveis pelas
acOes de preservagdo do espaco do arquivo permanente, atuam
no processo descritivo de transicdo textual na definicdo dos
documentos, como defendem Roncaglio, Szvarca e Bojanoski
(2004, p.2) no que tange a definicdo dos elementos de
informacao que comp&em um arquivo:

Os documentos considerados documentos de arquivo, embora
possam variar na forma como se apresentam, ou tecnicamente
falando, no suporte em que a informacdo serd registrada,
apresentam algumas caracteristicas que os diferem de outros
documentos que podem conter informacdes de valor cientifico,
histérico e cultural (...) € importante ressaltar a questdo da
organicidade dos documentos de arquivos porque isto significa
que um documento ndo tem importancia em si mesmo (embora
possa conter informacbes valiosas), mas no conjunto de
documentos do qual faz parte e que ajuda a explicar,
demonstrar, comprovar, enfim, dar a conhecer a realidade que
se busca compreender seja ela a vida de uma pessoa, as
atividades de uma empresa publica ou privada.

A demanda de informacgdes que compdem 0 arquivo
permanente é abastecida pelos departamentos e outras unidades
do Setor de Educacdo da UFPR. Muitos dos dados recebidos em
pastas e caixas de arquivo sdo documentos como comprovantes,
historicos escolares fichas de matricula, atas de reunides, entre
outros documentos que constituem uma massiva selecdo de
importantes informacGes a serem mantidas no arquivo, de
acordo com a classificagdo de posicionamento dos dados
organizados. Além dos documentos que possuem valor
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histdrico, os documentos com informacgdes acerca de processos
administrativos, oficios entre outros, sdo elementos que
necessitam ser preservados, e como encontram-se em vasta
producdo, constantemente apresentam o desafio na organizacao
e busca dos mesmos, reiterando a necessidade de descreve-los
de modo pormenorizado no momento de sua higienizagdo. Por
algumas vezes, houve a necessidade de encontrar alguns
documentos de carater processual, e mesmo com o0 uso da
consulta por descricdo nominal das caixas que foram
armazenadas, encontrou-se muita dificuldade em sua
localizacéo.

Atualmente, um dos grandes desafios do trabalho
organizacional no arquivo permanente esta justamente na
organizacdo da demanda dos documentos de primeiro e segundo
ciclo, que de acordo com Roncaglio, Szvarca e Bojanoski
(2004) dizem respeito respectivamente aos documentos com
valor administrativo e probatdrio e/ou legal dos mesmos, pois a
demanda de producdo dos departamentos dos documentos
pertencentes a estes ciclos sdo predominantemente maiores que
os documentos j& no ciclo permanente.

Um fator determinante que compfe o desafio da
preservacao dos documentos historicos e do trabalho no arquivo
permanente, diz respeito a estrutura e o espaco destinado para as
atividades e 0 armazenamento no campus onde esta localizado o
setor de Educacdo — ter um espaco amplo e seguro para o
armazenamento dos documentos ja higienizados e organizados,
e materiais como caixas, estantes e pastas que garantam a
preservacdo dos documentos é vital pra o bom funcionamento
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do trabalho coletivo no arquivo permanente. Além disso, as
chamadas rotinas de manuseio, como transporte, e a qualidade
dos produtos utilizados no momento da higienizacdo dos
documentos sdo fatores que ndo passam despercebidos no
momento de trabalho dos colaboradores envolvidos no projeto,
Como orientam Roncaglio, Szvarca e Bojanoski (2004, p.10-11)
estar atento a detalhes que reduzam o risco de perda de
qualidade material dos documentos € uma das acbes que
compdem a gestao das informaces arquivisticas.

Neste sentido é recomendavel investir prioritariamente,
independente da etapa de vida do ciclo em que o documento se
encontra, em seguranca (reducéo de riscos de acidentes como,
por exemplo, incéndio e alagamento, prevencdo de vandalismo
ou roubos) e em melhorias das condi¢Ges ambientais dos locais
de guarda (reducéo dos indices de temperatura e umidade, da
incidéncia da luz natural ou artificial, da presenca de poluentes,
e ainda, realizar o controle de infestacdo de pragas tais como
insetos, fungos e roedores). (...) E recomendavel ter sempre em
mente que se as condi¢des ideais sdo dificeis de serem
alcancadas, deve-se, com 0s meios disponiveis fazer o possivel
para melhorar a situacéo existente e reduzir os fatores de risco.

A preocupacdo na acomodacdo dos documentos que ja
estdo higienizados, demanda alguns cuidados especificos que
envolvem, por exemplo, a logistica entre a sala de arquivo e 0
espaco onde sd@o acomodadas as caixas e envelopes de
documentos e a atengdo na organizagao por sequéncia numerica
destes documentos. Uma vez que numerados, estes documentos
sdo mais facilmente encontrados caso seja necessario consulta-
los posteriormente. A atencao dedicada a acomodacéo dos livros
e documentos mais antigos do Setor de Educagdo em um espaco
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gue 0s mesmos possam estar livres de riscos de exposicdo a
deterioracéo tem feito com que seja discutida a possibilidade de
remocdo destes documentos ao novo campus do Setor de
Educacdo, como um consideravel ganho do projeto de extensao,
visto que investir neste novo espaco destinado a funcdo do
arquivo permanente, nos apresenta um horizonte a continuidade
do projeto de extensdo, para os préximos anos, fomentando a
possiblidade de muitos estudantes participarem das acOes
educativas no espaco do arquivo permanente viabilizando a
pesquisa e 0 acesso a informacgdo provenientes das acbes do
projeto Memorias e Historias sobre Educacéo.

Comp6em ainda o valor histérico do acervo proveniente
do Setor de Educacdo, dezenas de registros ricos em
informacOes a serem preservadas, nomeadas pelos icOnicos
docentes tais como Homero de Barros e Anisio Teixeira, das
primeiras turmas dos cursos ofertados pelo Setor de Educacéo
nas primeiras décadas do século XX. Com seus diarios de classe
e registros de aulas, repletos de informacGes sobre o que se
ensinava na época, muito se pode refletir sobre o curriculo dos
cursos, suas constantes transformacdes e raizes metodoldgicas
que sdo mantidas até os dias de hoje.

A preservacdo da memoria do Setor de Educacédo
também esta em uma das outras vertentes do projeto de
extensdo, que consiste em buscar nas vivéncias de antigos
funcionarios do Setor por meio de entrevistas suas recordagdes e
vivéncias enquanto docentes e servidores, seus relatos e
experiéncias pessoais , por meio de entrevistas realizadas pelos
professores e bolsistas de extensdo. Rememorar o trabalho dos
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sujeitos que ajudaram a construir a historia do campus, ouvir o
entusiasmo daqueles que por um longo periodo contribuiram na
formacéo de centenas de alunos é um dos grandes privilégios ao
longo da participagdo no Projeto, juntamente & oportunidade de
expor as agdes do projeto nos eventos de extensdo universitaria,
por meio de palestras, exposiches e eventos de ensino e
pesquisa.

Conclui-se que as multiplas acdes do projeto de extensao
Histérias e Memorias sobre Educacdo, refletem em
aprendizagens significativas ao longo da graduacdo, que
resultam em um maior envolvimento na comunidade académica,
de maneira a contribuir ndo somente na formagéo profissional,
mas no constante estimulo em nos fazer refletir sobre os
horizontes que a pesquisa documental se abrem mediante as
possibilidades as proximas geracdes de sujeitos que construirdo
a histéria ndo somente de um dos importantes setores da
Universidade, mas da propria Educacdo, como elemento
formador de cidaddos humanos e histéricos em um contexto em
constantes mudancas e de producdo histérica viva nos espagos
académicos.
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CAPITULO VI

Centro de Memoria do Colégio Estadual do Parana:
10 anos de uma construcao coletiva

Ana Lygia Czap®°
Luzinete Pereira da Silva®!

A preservacdo do patriménio histérico das escolas
publicas do estado do Parand tem sido um assunto mais
abordado na atualidade. Porém, a proposta pioneira teve inicio
no ano de 2006 no Colégio Estadual do Parana, com a criagao
de um projeto de pesquisa, cujo objetivo era analisar o
tratamento dado, na trajetoria histérica do Colégio Estadual do
Parana, ao arquivo escolar e ao Museu Guido Straube, quanto a
relevancia, conservacao e uso. Com esse projeto verificou-se a
necessidade de uma reorganizacdo do acervo documental do
Colégio Estadual do Parana (CEPR).

Assim, foi composta uma comissdo gestora com
membros do colégio e a participacdo da Superintendéncia de
Desenvolvimento Educacional/ Secretaria de Estado da

30 Licenciada em histéria pela Universidade Estadual de Ponta Grossa —
UEPG - Especialista em Educacdo Patrimonial — Centro de Memoria —
CEPR. Contato: analygia@cep.gov.br.

3L Licenciada em Histéria pela Universidade Tuiuti do Parand — UFPR.
Especialista em Economia do Trabalho pela UFPR. Coordenadora do Centro
de Memoria do CEP. Contato: luzinetepsilva@yahoo.com.br
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Educacdo (SUDE/SEED) através do projeto Museu da Escola e
da Linha de Pesquisa em Historia e Historiografia da Educacao
da Universidade Federal do Parana (UFPR), através da
professora Nadia Gaiofatto Gongalves. Em 2009 mudou-se o
foco do projeto para a criagio do CENTRO DE MEMORIA do
CEP (CMCEPR) que abrange o entendimento de todo o Colégio
como espago de memoria.

Vérias reunibes ocorreram, todas com registros das
discussbes e estudos realizados por esta comissdo até que se
estabeleceu um regimento interno e uma linha de trabalho. A
partir da aprovacdo de tal regimento pelo Conselho Escolar do
Colégio Estadual do Parand, sendo este amplamente discutido
pelos seus membros, institui-se entdo o Centro de Memoria e se
desfez a referida Comissdo. Desde entdo muito se ha trabalhado
em prol da organizagdo, catalogacdo, higienizacdo do acervo,
bem como outras ac¢Bes voltadas a sua preservacao e tornando-o
acessivel aos alunos e pesquisadores que a ele buscam.

Desde entdo o Colégio recebe apoio da UFPR, através do
projeto de extensdo Histdrias e Memdrias sobre Educacdo, que
sempre disponibiliza estagiarios que desenvolvem trabalho junto
ao Centro de Memoria. Desta parceria ja surgiram exposicoes,
organizacdo de uma biblioteca, digitalizacdo de documentos,
atividades pedagdgicas, entre outras.

Hoje, o CMCEP é um 6rgado complementar subordinado
a Direcdo Geral dessa instituicdo, com pessoal técnico,
pedagdgico e administrativo proprio, que objetiva preservar e
divulgar a memoria e a histéria do CEP. Ainda em processo de
organizacdo, se constitui de acervos relacionados & memoria e
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histéria do colégio, promovendo sua restauracdo, organizacao,
conservacdo e divulgacdo. O eixo tematico central das
atividades do CMCEPR é a historia e memoria do CEP desde
sua criagdo em 1846, como “Licéo de Coritiba” até os dias
atuais, como o ano de 2016 em que a instituicdo comemora seus
170 anos de existéncia.

Subsidia estudos e pesquisas voltados & memoria e
historia institucional, ou outras relacionadas a Historia da
Educacdo, por meio da disponibilizacdo para consulta local de
seu acervo, através da constitui¢do de banco de dados do acervo
para consulta. Também, organiza atividades ou eventos com
finalidades pedagogicas ou culturais, bem como difundir a
importancia da preservacdo dos acervos escolares, da memdria
escolar e do patrimonio cultural escolar, aproximando o colégio
da comunidade interna e externa.

Museu Professor Guido Straube

Pela Ordem de Servico no. 4/1979, de 8 de maio de
1979, o diretor, Professor Osny Antonio Dac6l, cria
oficialmente 0 Museu, dando-lhe o nome de “Museu Professor
Guido Straube”, em homenagem ao mestre que o iniciou.

No dia 2 de agosto de 1979 houve a inauguragdo desse
pela entdo Secretaria da Educagdo, Gilda Polli Rocha Loures,
em nome do Governador José Richa, dando-lhe cunho oficial
para esse empreendimento. Em 1985, o diretor, professor Eraldo
Graeml, resolve estender o Museu ao Saldo Nobre, abrigando
também a pinacoteca e o setor Histérico do Estabelecimento

125



centenario, designando a professora Carmem Lucia Rigoni, para
a coleta e recuperacgdo do acervo e posterior instalacao.

O Museu tem por finalidade preservar a memoria do
CEP, através da coleta de informacbes e elementos materiais
sobre a Educacdo, no Estado. Também, oferecer suporte as
atividades de ensino, pesquisa e extenséo relacionadas aos seus
objetivos. O Museu seguird um Plano Museoldgico e Regimento
Interno proprios, que atendam as diretrizes gerais estabelecidas
na instituicdo de ensino a qual esta vinculado.

O Museu esta hoje incluido no Catadlogo de Museus do
Estado do Parana. Em seu acervo, possui material didatico-
pedagogico, mobiliario, simbolos, uniformes, troféus, medalhas,
documentos, fotografias, taxidermia, entomologia, paleontologia
e ictiologia. Existem ainda livros, documentos e objetos de uso
pessoal do professor Guido Straube.

O acervo do Museu ja possui um prévio registro e
catalogacdo, uma vez que ele existe desde 1979. Porém, em um
primeiro  momento, sera necessario separar 0 que € de
responsabilidade do Museu (e.g. objetos e obras bibliogréficas
raras e antigas) e da Secdo de Documentacdo (documentos
escritos e bibliograficos para pesquisa). Tal trabalho devera
ocorrer antes que se inicie a incorporacao de novos elementos ao
acervo. Parte do mesmo ja& se encontra em sistema de
catalogacdo de acervo museal (Pergamum) cuja liberacdo a
instituicdo se da por meio da Coordenadoria Estadual de Museus
(Cosem) e pode ser acessada através do seguinte endereco
eletrnico: http://www.memoria.pr.gov.br/biblioteca/index.php.
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Abaixo algumas imagens ilustrativas do acervo do museu a ser
catalogado.

Figura 1 — Itens do Museu Guido Straube (CEP)

Secao de Documentagdo

A Secdo de Documentacdo Historica do Centro de
Memoria do CEP abrigara todos os documentos considerados de
relevancia para pesquisa informal ou cientifica, bem como para
a preservacdo da memoria da Instituicdo e da Educacdo. Cabe a
esta secdo a conservagdo preventiva do acervo e a promogao de
acOes de divulgacdo e disponibilizacdo do acervo documental.
Os documentos do CEP, que véo para o Centro de Memoria, sdo
aqueles que ndo estdo em uso corrente na instituicdo ou em
temporalidade de guarda legal.
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Os documentos que legalmente sdo considerados como
da vida escolar do aluno permanecerdo no ambito da Secretaria-
Arquivo Geral. Atendendo a Lei de acessibilidade, o Centro de
Memoria atende a pesquisas internas e externas a instituicao,
sempre com agendamento. Abaixo imagem dos livros ja
higienizados e em fase de digitalizacdo e posterior catalogacéo
em banco de dados para pesquisa.

Figura 2 — Acervo documental do CMCEP

Secao de Protecdo do Patriménio Histérico
A Secdo de Protecdo do Patriménio Historico do CEP

sera responsavel pelo assessoramento das acles relativas a
preservacao da estrutura fisica da instituicdo. Tal se¢do visa a
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preservacio de todos os bens materiais e imateriais®? que, pelo
seu valor, sdo considerados de interesse relevante para a
conservacéo da identidade e da cultura de um povo.

No CEP temos um conjunto de atividades e modos de
agir e viver de um grupo, onde se formam coletividades e que se
pretende que estas tenham um sentimento de pertencimento ao
colégio. Preservar é defender, proteger, resguardar, manter livre
de corrupcdo, perigo ou dano, conservar, exercer o direito a
cidadania. Cabe a esta secdo o inventario dos espacos e objetos
distribuidos pelo colégio, considerados importantes para a
preservacdo historica, bem como orientar a utilizacdo dos
mesmos.

As portas, os relégios, o mobiliario e as obras que
compdem alguns espagos precisam ser reconhecidos e
preservados por todos que dele fazem uso.

O CMCEPR ¢ concebido pensando na diversidade de
suportes e formatos que este pode ter, quais sejam: documentos
impressos e manuscritos, materiais de audio e video, fotografias,
objetos diversos (tridimensionais).

Além do arquivamento, tratamento e guarda adequados,
0 CMCEPR também ter4 um espaco interativo de exposicao,
bem como espaco para pesquisa, sobretudo na area de historia
da educacdo. Atualmente aguardamos a adequacdo do espaco
fisico que abrigara a ampliacdo de nossas agoes, e a ampliacdo

32 Os bens culturais de natureza imaterial dizem respeito aquelas praticas e
dominios da vida social que se manifestam em saberes, oficios e modos de
fazer; celebracdes; formas de expressdo cénicas, pléasticas, musicais ou
lidicas; e nos lugares (como mercados, feiras e santudrios que abrigam
praticas culturais coletivas) em http://portal.iphan.gov.br
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das acbes de parcerias, principalmente com a Universidade
Federal do Parand, que ao longo dos 10 anos de inicio desse
projeto, caminha em conjunto com o Colégio.
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CAPITULO VI

A Biblioteca além da biblioteca: registros da
histdria através dos livros do CEP

Danielle Manika Koeb*?
Solange Rodrigues de Oliveira®

“Se ao lado de uma biblioteca houver um jardim, nada faltara.”
Cicero

As bibliotecas e os saberes

Bibliotecas existem a milhares de anos e estdo presentes
na vida dos homens com a finalidade de levar e perpetuar o
conhecimento a humanidade. As bibliotecas guardam a memoria
de uma civilizacdo seja na forma de livros, jornais, documentos
historicos, fotografias.

Segundo o dicionario  Aurélio (DICIONARIO
AURELIO, 2016) o termo biblioteca significa: “1 Conjunto de
livros, manuscritos, etc.; 2 Sala ou edificio onde esta essa
colecdo; 3 biblioteca viva: pessoa erudita.”

33 Discente do curso de Pedagogia da UFPR e bolsista do projeto de Extensdo
Histérias e Memdrias sobre Educagéo.
34 Discente do curso de Pedagogia da UFPR e bolsista do projeto de Extensdo
Historias e Memorias sobre Educacao.
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Partindo da definicdo de biblioteca exposta no dicionario
Aurélio vemos a amplitude do termo e a sua importancia. A
biblioteca estd além de ser somente o edificio onde estio
colecdes de livros e passa a ser vista como um espacgo onde se
guardam colecdes, manuscritos importantes.

A “biblioteca” do Colégio Estadual do Parana

A histéria do Colégio Estadual do Parana esta
intimamente ligada com a histdria da educacdo em Curitiba e a
biblioteca desta Instituicio remonta a criagdo do Ginasio
Paranaense que data de 1846.

A primeira Biblioteca Publica da Provincia (atual
Biblioteca Publica do Estado do Parand) é criada em 1857
através da Lei n.° 27, de 7 de margo, instalada no Liceu.

BIBLIOTHECA PUBLICA.

Foi publicado em 23 de Abril do anno passado o regulamento da bi-
bliotheca publica, que alei de 7 deMargo de 1857 mantlou crear, anne-
xa a0 lyceo, para o que fol consignada né orcamento vigente a quantia
de 2:0008000. , _

Querendo dar impulso a (Jo ulil estabeigc;menﬁo, fui neste empenho
auxiliado pelos mut dignos De. chefe de policin Luiz Francisco da Cama-
1a Leal, ¢ o secretario da provincia Jusé Marlins Pereira de Alencastre,
que de praprio arbitrio promoveram uma subseripgio para aquelle fim.

Com o producte da subseripgio, que monta em Rs. 4:316$000, jise
mandou vir obras de escriptores portugitezes na importancia de 1:2008
ts., & de outros na de 1:5008000, alewn das que j& se achamn nesta capi-
tal na importancia de 1:200U000. s .

Breve chegardio os livios encommendados, e serd installada a biblio-
theca publica, para cujo augmento convem, que annualmente se vole al.-
guma quantia, ainda que modica.

Figura 1 — Inauguracéao da primeira biblioteca publica.
FONTE — PARANA, Relatorios de Governo 1859, p. 17.
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A historia da biblioteca do Colégio Estadual do Parana
se inicia no século XIX, como nos mostram 0s registros nas atas
da congregacdo. Nos oitocentos havia um rigoroso processo até
que o livro fosse adquirido pelas escolas publicas. Esse processo
era acompanhado pelo Conselho Diretor de Instrucdo e em
conformidade com a Lei de 1854 que no seu Art. 3° Incumbe ao
Inspector Geral no paragrafo 4° “Rever os compendios
adoptados nas escolas publicas, corrigil-os ou fazel-os corrigir, e
substituil-os, quando for necessario para assim ser liberado para
as escolas publicas”. (BRASIL, 1854)

Desta forma,

Antes de aprovadas, as obras eram encaminhadas pelo
Conselho a pessoas consideradas “idoneas”, isto ¢, que fossem
de confianca das autoridades. Uma significativa parcela desses
conselheiros era composta por professores publicos, aos quais
cumpria fazer uma avaliacdo que aprovasse somente obras que
estivessem de acordo com os interesses do poder vigente
(TEIXEIRA, 2008, p.34).

Segundo as atas da Congregacao do Ginasio Paranaense
a biblioteca sempre teve grande importadncia mostrando a
quantidade e procurando manter a qualidade dos livros ali
existentes.

Tivemos acesso as atas da Congregacdo onde estdo
relatados alguns dados sobre a Biblioteca do Colégio, entre elas
separamos algumas que pensamos ser relevantes:

Nas atas da congregagdo dos anos de 1900 a 1911,
encontramos referéncia sobre o livro do professor Dario
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Vellozo, “Ligdes de historia” que estava passando pela
comissdo. A Ata do dia 10 de julho de 1905, assim descreve,

Terminando, a commissdo ¢ de parecer que o livro “Licdes de
Histéria” do Sr Dario Veloso preenche perfeitamente, com
vantagens para o ensino, o fim a que foi destinado e que deve
continuar adoptado no curso da escola Normal, bem como no
Gynnasio Paranaense (GYNNASIO PARANAENSE, 1905,
p,38).

Em 5 de maio de 1910 relatam a discussédo em torno da
compra do livro “Leitura Manuscrita” de Camillo Lelles para
resolver o problema no ensino das letras aos alunos.

Refere a ata que

os alunos de nossas escolas de ha cincoenta annos aprendem a
ler em cartas particulares que os professores pediam aos
commerciantes e a outras pessoas, € as quais eram restituidas
aos seus donos. Isso que elles faziam por necessidade, pela
caréncia de livros e pela difficuldade de os conseguir
(GYNNASIO PARANAENSE, 1910, p.82).

No dia 29 de marco de 1943 a Biblioteca do Colégio
Estadual do Parana® é inaugurada solenemente no saldo nobre
do Colégio e conforme a ata, esta conta com 4.500 volumes
distribuidos em 15 armarios

% Em 1943, pelo Decreto n.° 11.232, de 6 de janeiro, o Presidente da
Replblica, muda a denominacdo para COLEGIO ESTADUAL DO
PARANA
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Figura 2 — Ata da Congregacéo
FONTE: Colégio Estadual do Parana, 1943

Embora possamos pensar que encontraremos todos 0s
livros em uma biblioteca, Chartier nos lembra que “idealmente
composta para abrigar uma ‘infinidade de boas, conhecidas e
notaveis’ obras, a biblioteca deve, todavia, limitar suas
ambigoes e fazer escolhas” (CHARTIER, 1998, p 69) e é o que
verificamos nas atas, a escolha de livros que fariam parte deste
acervo.
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O trabalho realizado

O projeto de extensdo Histérias e Memdrias sobre
Educacdo, ofertado aos alunos de graduagdo da UFPR na area da
Historia da Educacdo pensa nos arquivos escolares como fonte
de pesquisa, possibilitando o trabalho que atualmente realizamos
no centro de memoria do CEP, que é a catalogagdo e
higienizacédo dos livros antigos que um dia ja estiveram em voga
desde o tempo da criacdo do Liceu de Curitiba em 1846.

A parceria entre Universidade Federal do Parana e o
Colégio Estadual Parana desde 2006 traz beneficios para ambos.
De um lado pela preservagdo dos livros desta ‘biblioteca
esquecida” e por outro lado pelo aprendizado oferecido aos
discentes que participam do projeto de extensao.

A biblioteca que nos referimos é uma outra biblioteca
que até entdo estava esquecida dentro do Colégio Estadual do
Parana. Uma biblioteca que foi ao longo dos anos sendo
descartada por quem ali passou. Livros que outrora foram
utilizados ao extremo, de repente ndo serviam mais e foram
sendo depositados em uma sala qualquer. Quando nos referimos
a biblioteca como esquecida queremos mesmo enfatizar esse
esquecimento como que um pensamento de que os livros ja nao
nos servem mais. Felizmente o resgate foi realizado a tempo e
possivelmente teremos um acervo protegido.

A histéria do Colégio se conta também através destes
livros, que um dia foram utilizados e folheados por inimeros
alunos, e hoje estdo esquecidos em uma pequena sala. Ao
manusea-los vemos que muitos livros foram escritos no século
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XIX e seus autores hoje sdo considerados importantes para
historia do Paran& e do Brasil, como Rocha Pombo, Sebastido
Parana, Ruy Barboza, Machado de Assis, entre outros.

Nesta biblioteca encontramos algumas centenas de livros
antigos das mais diversas areas. Os livros ali guardados séo
livros de cadeiras extintas com o Latim, Francés, Aleméo, entre
outras linguas ainda em uso na escola atual. Cole¢es inteiras de
enciclopédias que um dia serviram para pesquisa dos mais
diversos trabalhos escolares durante anos.

Ao organizarmos os livros, unimos o Gtil ao agradavel,
aproveitamos para conhecer um pouco da histéria por tras
daquele exemplar. As datas dos livros que manuseamos
geralmente séo do final do século XIX e inicio do século XX.

Muitos destes livros eram enviados a Portugal para a impressao.
[T —

A MARJEM DA HISTORIK

Figura 3 — Livro de Euclides da Cunha
FONTE: Colégio Estadual do Parana
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Livros raros: o que classifica um livro raro?

Classificar um livro como sendo raro ndo é tarefa
simples, como nos mostra Pinheiro

Um livro raro, sempre, tera valor consideravel e meritério. E
vale reiterar: h4 obras que sdo raras desde sua aparicdo, e ha
outras que 0 serdo com o passar do tempo. Neste caso, a
raridade é firmada em funcdo de circunstancias criadas ou
provocadas; por exemplo: um livro proibido, em tese, ndo sera
mais raro a partir do momento em que sua proibigdo for
suspensa: ou, um livro passara a ser raro no momento em que
parte significativa da edi¢do se perder ou tomar rumo ignorado,
por acidente ou com intencdo. E licito, pois, concluir que um
livro que é considerado uma raridade extraordinaria, mais
tarde, pode ser avaliado como obra muito comum; assim como
um item sem qualquer significado pode alcangar, no futuro,
valor excepcional (PINHEIRO, 2009, p.36).

Pinheiro (2009,p.33) também faz alguma consideragdo
para se identificar a raridade de uma obra:

1 limite historico;

2 aspectos bibliologicos;

3 valor cultural;

4 pesquisa bibliogréafica;

5 caracteristicas do exemplar.

Entendemos a partir das consideragcdes de Pinheiro que
nesta biblioteca em especial estdo guardados livros raros para
serem descobertos e utilizados hoje como fonte tornando-se um
privilégio para os pesquisadores entrar em contato com livros
dessa magnitude. O que torna uma obra literaria rara pode ser
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somente o fato de ser muito antiga, dificil de encontrar ou ainda
ser manuscrita.

Encontramos dentro desta biblioteca do Colégio Estadual
do Parana alguns livros que possuem outras caracteristicas que
também determinam a raridade da obra, sdo segundo
(RODRIGUES, 2006) “dedicatérias e corre¢des de punho do
proprio autor” sdo elementos que tornam a obra literaria uma
raridade.

DISSONANCIAS

VERSOS

Figura: Dissonancias, RIBEIRO, Thomaz. 1850
FONTE: Colégio Estadual do Parana
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Conclusédo

O projeto de extensdo Histérias e Memdrias sobre
Educacdo nos possibilitou o enfrentamento com novas
vivéncias, ampliando nosso repertorio de conhecimento.

Trabalhar na biblioteca do Colégio Estadual do Parana
nos mostrou quéo relevante s&o as obras que estdo ali esquecidas
e provavelmente seriam descartadas. A possibilidade de deixar
essas obras visiveis novamente nos deixou realizadas por pensar
que estamos contribuindo com o futuro da pesquisa dentro da
Histdria da Educacéo.
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CAPITULO IX

O projeto de pesquisa do Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Histéria da Formacdo e Praticas
Educativas (NUHFOPE) e a parceria com o Projeto
de Extensdo Historias e Memdrias Sobre Educacao

Liane Maria Bertucci 3
Leziany Silveira Daniel ¥’

Preambulo

O Nducleo de Estudos e Pesquisas em Historia da
Formacao e das Praticas Educativas (NUHFOPE) foi organizado
em 2014 no Setor de Educacdo da Universidade Federal do
Parana, registrado na instituicdo, o Nucleo € certificado pela
UFPR e cadastrado no Diretorio dos Grupos de Pesquisa do

3% Doutora em Histdria pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
Professora Associada de Historia da Educacdo no Departamento Teoria e
Fundamentos da Educacdo e do Programa de Pds- Graduacdo em Educagdo
da Universidade Federal do Parand (UFPR). Coordenadora do Projeto de
Pesquisa Fontes para a Histdria da Formagdo e das Praticas Educativas:
Levantamento em Bibliotecas da UFPR.

37 Doutora em Educacdo pela Universidade Federal do Paranid (UFPR).
Professora Adjunta do Departamento de Teoria e Pratica de Ensino da UFPR.
Vice-coordenadora do Projeto de Pesquisa Fontes para a Historia da
Formacéo e das Praticas Educativas: Levantamento em Bibliotecas da UFPR.

144



Conselho  Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPg). O NUHFOPE apresenta como principal
objetivo analisar diferentes processos educativos e formativos
na escola, em saude, nas artes e no trabalho, a partir de dois
eixos: o referencial tedrico-metodolégico da Historia e a
tematica educacional dentro e fora do universo escolar. O
Nucleo é constituido por pesquisados, doutores e mestres, e
estudantes; as professoras doutoras Liane Maria Bertucci e
Nadia Gaiofatto Gongalves sdo, respectivamente, coordenadora
e vice-coordenadora do NUHFOPE®, Os temas privilegiados
nos estudos e pesquisas do Nucleo sdo: politicas educacionais,
disciplinas escolares, curriculo, formacdo e préaticas de
professores e profissionais de salde, educacdo para o trabalho e
para a salde (dentro e fora da escola), cultura escolar.

Em 2015, como parte das atividades empreendidas pelo
NUHFOPE foi elaborado pelos integrantes do Nucleo o Projeto
de Pesquisa Fontes para a Histdria da Formacdo e das Préaticas

% Em meados de 2016, sdo os seguintes os integrantes do NUHFOPE: As
professoras mestre Cristian Carla A. Volski Cassi (UFPR), doutora Dulce
Dirclair Hulf Bais (UFPR), doutora Leziany Silveira Daniel (UFPR), doutora
Liane Maria Bertucci (UFPR), doutora Marcia Marlene Stentzler (Unespar),
doutora Nadia Gaiofatto Gongalves (UFPR), doutora Samara Mendes Aradjo
Silva (UFPR) e doutora Valquiria Elita Renk (PUC-PR). As doutorandas
Daniela Pedroso, Iriana Nunes Vezzani, Jilia Vieira Tocchetto de Oliveira,
Silvete Aparecida Crippa de Aradjo e Silvia de Ross. As mestres Amanda
Garcia dos Santos, Carina Silva Vieira, Jacyara Batista Santini, Sibeli Colere
e Susan Ferst. O(as) mestrando(as) Edilene Maria Leite dos Santos, Michelle
Caroline Bulotas, Talita Jacy Rasoto e Vitor Bezerra de Menezes Picango. A
académica de Pedagogia Josiane Maria Scharneski.
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Educativas: Levantamento em Bibliotecas da UFPR. A
afinidade da tematica deste Projeto de Pesquisa com as
atividades do Projeto de Extensdo Historias e Memorias sobre
Educacdo (Setor de Educacdo — UFPR), que tem entre suas
metas a preservagdo de acervos e fontes relacionados a Historia
da Educacdo, em especial do Parana (PROJETO, 2014), resultou
em uma parceria frutifera entre o Nucleo e o Projeto de
Extensdo. Firmada em 2015, as acOes relacionadas a esta
parceria foram evidenciadas a partir do inicio da execucdo do
Projeto de Pesquisa em janeiro de 2016.

Acervos de bibliotecas e as Bibliotecas da UFPR

A discussdo acerca dos acervos para Historia da
Educacdo tornou-se mais frequente no Brasil nos Gltimos vinte
anos, como um dos desdobramentos dos intensos debates entre
historiadores que ocorreram a partir de meados dos anos 1970 e
resultaram no aprofundamento das criticas as abordagens
marxistas da histéria (p.ex. THOMPSON, 1981) e nos
questionamentos e propostas dos annalistes da “terceira
geragao” sobre novas abordagens, problemas e objetos (LE
GOFF; NORA, 1976; LE GOFF, 1990). Conforme Bertucci,
“[...] em 1989, em meio aos debates da “virada critica”,
permeados pelas discussdes sobre uma historia antropologica, a
narrativa em historia e a micro histéria, Roger Chartier resumiu
com a frase “da histdria social da cultura a uma historia cultural
do social” os rumos que muitos historiadores estavam seguindo”
(BERTUCCI, 2014, p.163-164).
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Mais de uma década depois desta frase, mesmo
considerando as palavras de Peter Burke que lembra como a
“grande pergunta social: quem?” ¢ repetidamente feita por
historiadores da cultura (BURKE, 2005, p.148)%, a definigio
feita por Roger Chartier a respeito de Historia Cultural continua
sugestiva: “uma historia dos objetos na sua materialidade, uma
historia das praticas nas suas diferengas e uma historia das
configuracbes, dos dispositivos nas suas varia¢des”
(CHARTIER, 1988, p.45). Definicdo particularmente instigante
para 0s estudos da historia da formacdo e das préaticas
educativas, como os do NUHFOPE.

Porém, como alerta Ragazzini (2001, p.19) para cada
teméatica e problema de pesquisa, ha fontes mais ou menos
apropriadas. Por exemplo, o debate acerca da importancia dos
arquivos escolares na area da Histéria da Educagdo, que
acontece desde os anos 1990, motivou o desenvolvimento de
projetos de conservacdo e de levantamento e catalogacdo de
fontes, acervos e arquivos escolares no Brasil. Mas ndo apenas
esses arquivos escolares, muitas vezes inacessiveis aos
pesquisadores, por questdo de gerenciamento, conservagao e
infraestrutura (MENEZES, 2005), podem fornecer subsidios
para a Historia da Educacgdo. Dentre os diversos tipos de acervos
possiveis para pesquisas em Historia da Educacdo, notadamente
se considerarmos os temas relacionados a formacéo e praticas
educativas, os das bibliotecas sdo um campo frutifero para o

39 Segundo Peter Burke, no século XXI “[...] alguns historiadores colocam a
énfase mais na parcela cultural, enquanto outros, no aspecto social”
(BURKE, 2005, p.147).
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levantamento de fontes, uma vez que constituem depositérios de
producdes diversas, em geral impressas. No caso de bibliotecas
de uma Universidade, além das finalidades de consulta e fins de
ensino, esses espacos sao também locais de pesquisa,
possibilitando potenciais investigacGes a partir dos materiais ali
selecionados e guardados, muitas vezes viabilizando, total ou
parcialmente, a execugcdo de um projeto de pesquisa.

No campo universitario, tais acervos sao utilizados
preponderantemente por pesquisadores e alunos em formacao,
que precisam avancar no dialogo entre as demandas das areas de
conhecimento envolvidas, algo que define o papel de relevancia
da biblioteca universitaria, de todas as é&reas. Assim,
considerando que “uma biblioteca universitaria ¢, em muitos
casos uma biblioteca de especialistas: 0s pesquisadores
universitarios” (BERTUCCI, 2000, p.6), elas podem exercer a
guarda e preservacdo de materiais que pela importancia,
trajetéria e até raridade ultrapassam o status de simples
bibliografia, podendo ser considerados documentos historicos
ou fontes sobre a Histéria da Educagdo. Desta forma, mesmo
acervos de bibliotecas, utilizados comumente como referéncia
bibliografica, pode ter potencial como objeto de pesquisa
historica, compreensdo esta assumida pelo grupo de
pesquisadores que compdem o NUHFOPE.

No Brasil, as bibliotecas universitarias merecem especial
atencdo, se considerarmos que a estrutura de pesquisa existente
no pais foi em grande parte centrada em faculdades desde a
virada do século XIX para o XX. Especialmente as bibliotecas
de instituigBes universitarias organizadas na primeira metade
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dos Novecentos sdo locais que também podem ser considerados
como guardides de diversificados documentos, de uma memoria
coletiva da producdo intelectual, portanto sdéo monumentos com
o fim de fundar, instituir, criar e construir significados acerca
das formas de organizacdo de uma dada coletividade (LE GOFF,
2003).

A Universidade Federal do Parand (UFPR), instituicdo
que relne algumas instituicbes de ensino que remontam a
década de 1910, detém em suas bibliotecas uma colecdo/acervo
que, mais do que bibliografia, pode ser considerado fonte para
diversas questdes postas na Histéria da Educacdo e seu
levantamento pode contribuir para a maior utilizacdo e
valorizagcdo destes materiais por pesquisadores da area
(PROJETO, 2016).

O Projeto de Pesquisa Fontes para a Historia da Formacao e
das Praticas Educativas: Levantamento em Bibliotecas da
UFPR

O objetivo geral do Projeto de Pesquisa Fontes para a
Historia da Formacdo e das Préticas Educativas: Levantamento
em Bibliotecas da UFPR, do NUHFOPE, é localizar nos acervos
das Bibliotecas da UFPR material que possa ser fonte para
estudos de Historia da Educacdo. Esta localizagdo, realizada a
partir da busca sistematica nos acervos, & norteada pelas
tematicas das duas Linhas de Pesquisa do Nucleo: *Saude e
Trabalhos: Saberes, Formacéo e Préaticas Educativas; *Politicas
Educacionais e Préticas Educativas. O trabalho foi dividido em
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duas etapas, entre 2016 e 2019: 1° - identificacdo de livros e
outros materiais impressos, catalogados em acervos das
Bibliotecas da UFPR, que podem ser considerados fontes para a
Historia da Educacdo nas tematicas delimitadas pelo Nucleo; 2°
- elaboracdo de listagem destes materiais, com informagdes que
auxiliem pesquisadores a identifica-los enquanto fontes.

A elaboracdo e realizagdo deste projeto fomentou a
parceria do NUHFOPE com o Projeto de Extensdo Histdrias e
Memo@rias sobre Educacdo, que tem resultado em intercambio de
técnicas de pesquisa e organizacdo das informacdes que estdo
sendo elencadas pelo Projeto de Pesquisa durante o
levantamento realizado nas Bibliotecas da UFPR; etapa que
deve ser concluida em 2017. A parceria continuard durante a
segunda etapa do Projeto de Pesquisa, que prevé a listagem dos
materiais selecionados. A realizagdo de reunides conjuntas dos
integrantes do Nucleo e do Projeto de Extensdo para discussdo
dos dados coletados e os possiveis desdobramentos dos dois
Projetos estdo previstas.

Para a realizacdo do Projeto de Pesquisa de levantamento
nos acervos das Bibliotecas da UFPR e classificagdo do material
selecionado nestas Bibliotecas, séo efetuadas buscas on-line por
Biblioteca e por ordem cronolédgica. Para a realizacdo deste
trabalho os integrantes do NUHFOPE foram divididos entre dois
subgrupos: 0 G1 realiza buscas de 1701 a 1950 e 0 G2 de 1951 a
1980.

O recorte temporal foi delimitado considerando como
principal referéncia os temas e periodos pesquisados pelos
integrantes do NUHFOPE, sendo o ano de 1701 o inicial, por
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ser dos Setecentos as mais antigas obras encontradas nas
Bibliotecas da UFPR relacionadas com as tematicas do grupo
(como a de Fenelon, Education des filles: fables de 1700? e a de
Lemery, Dictionaire ou traité universel des drogues simples de
1716 %9). O ano de 1980 é o marco final, assumido como
demarcador possivel para a implantacdo e impactos das
reformas educacionais derivadas do periodo da ditadura civil-
militar no Brasil.

Para efetivar essas buscas foram definidas palavras-
chave, a partir de terminologias mais gerais até as mais
especificas, com o objetivo inicial de mapear uma maior
amplitude de materiais, para posterior refinamento da listagem
nas discussdes do NUHFOPE, a partir das suas Linhas de
Pesquisa. Algumas palavras-chave sdo especificas para o
subgrupo G1, mas a grande maioria delas sera consultada em
todos os periodos, mesmo quando Sejam mais comuns em
algumas décadas especificas, como indica o quadro 1.

Para a busca inicial no site do Sistema de Bibliotecas da
UFPR sdo utilizados os seguintes parametros: Busca combinada
— palavra-chave inserida nos campos: Todos os Campos, Titulo
e Assunto; com delimitag&o temporal inicial e final, informando
0 periodo também em Edicdo. Fazer a opcdo por: qualquer

40 Nas Bibliotecas da UFPR, o nimero de obras anteriores a primeira metade
do século XIX &, em geral, pequeno; quanto as obras relacionadas com as
teméticas dos pesquisadores do NUHFOPE o nimero €é ainda menor, entre
elas estdo: FENELON, F. Education des filles: fables. Paris: E. Flamarion,
1700? — Obras Raras, Biblioteca de Humanas. LEMERY, N. Dictionaire ou
traité universel des drogues simples. Rotterdam: [s.n.], 1716 — Obras Raras,
Biblioteca de Bioldgicas.
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biblioteca; qualquer material; qualquer idioma. Um material
assim localizado e selecionado no acervo tem seus dados,
inclusive os de localizacdo no acervo, copiados e colados em
uma Planilha com colunas padronizadas para diferentes itens,
entre eles autor, ano de publicacdo e palavra-chave. A Planilha
pode ser reorganizada a partir da informacéo de cada uma dessas
colunas (PROJETO, 2016).

Quadro 1 — Palavras-chave utilizadas na pesquisa do NUHFOPE

Para os dois | aluno - artejeducacdo - arte infantil -

subgrupos desenvolvimento;desenvolvimentismo -
desenvolvimento infantil — disciplina — docéncia —
docente — educagdo - educagdo artistica —
educagdo;economia — educacional — ensino -
epidemia - escola - escolinha de arte - escola normal —
escolarizagdo — estudante — formagdo —
higiene;higienismo - livre expressdo - magistério —
normalista — operario - préaticas educativas -
planejamento - professor - profissdo;profissional -
profissionalizante - sanitario;sanitarismo -
trabalho;trabalhador.

Especificas instrucdo - estética - eugenia - puericultura - raca -

Gl tese.

Para a composicdo da Planilha, utilizou-se como
referéncia algumas das proposicdes de Vidal e Zaia (2001), a
partir da experiéncia desenvolvida em arquivos escolares de
escolas técnicas do Estado de S&o Paulo, adaptando-as para a
especificidade de acervo de biblioteca e acrescentando
elementos considerados relevantes pelos pesquisadores do
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NUHFOPE, a fim de facilitar futuras pesquisas e a localizacédo
do material. Os itens contemplados na Planilha sdo os seguintes:

- titulo, copiado e colado do site - sem espacos antes do
inicio da digitacdo do titulo e sem aspas.

- autor (SOBRENOME, inicial(is) nome(s)), copiado e
colado do site no item Entrada Principal

- ano da publicacéo

- biblioteca em que o material se encontra, conforme
consta no site

- numero de chamada, ou seja, localizador na biblioteca,
disponivel na parte Detalhes da pagina do titulo pesquisado

- referéncia bibliogréfica do material, copiada do modo
automatico disponivel no item Referéncia no site

- tipo de material, conforme a classificagdo indicada no
site

- palavra-chave (da pesquisa) em que o material apareceu
na busca no site

O mesmo material, se localizado na busca no site em
diversas bibliotecas, sera repetido na tabela na primeira etapa da
pesquisa, a fim de arrolar distintas edi¢ées (PROJETO, 2016).

Na segunda etapa do Projeto seré realizada a discussao e
avaliacdo, nos subgrupos, dos casos de ddvida e, se necessario,
verificacdo do material no acervo, do que derivara listagem
relativa a cada um dos subgrupos (G1 e G2). As duas listagens
serdo unificadas e entdo analisadas e discutidas no NUHFOPE.
O produto direto do Projeto de Pesquisa Fontes para a Historia
da Formacdo e das Praticas Educativas: Levantamento em
Bibliotecas da UFPR sera a catalogacdo das fontes identificadas,
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que serdo disponibilizadas junto ao Centro de Documentacéo e
Pesquisa em Histdria da Educagdo (CDPHE)*, Setor Educagio
da UFPR, buscando-se assim a maior divulgacdo de materiais
dos acervos das Bibliotecas da UFPR que podem ser fontes para
a producdo de conhecimento na &rea da Historia da Educacao.

O desenvolvimento de projetos de pesquisa como este,
articulado a natureza extensiva, s6 €é possivel, no nosso
entendimento, quando articulado por um Grupo de Pesquisa
preocupado ndo sé com suas tematicas, mas com O acesso
problematizador das fontes. Sem esta articulacdo, a socializacao
de dados se torna inocua.
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Parte 1l

DOCUMENTOS RELACIONADQOS
AO PROJETO
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1. Passo a passo das atividades no arquivo
Danielle Manika Koeb

Antes de iniciar a atividade com os documentos, colocar
todos os materiais de protecdo: touca, maéscara, guarda-po,
oculos e luvas.

Ao iniciar a higienizacdo de uma pasta:

1. Anotar na planilha o nmero da nova caixa e 0
que esta descrito na caixa que sera higienizada;

2. Montar uma caixa nova identificando-a com o
nUmero;

3. Os documentos devem ser limpos um a um frente
e Verso;

4. Todos os clipes e grampos antigos devem ser
retirados;

5. Recolocar clipes novos quando necessario, ou
utilizar os envelopes;

6. Enunciar os envelopes de acordo com o0s
documentos que ali seréo guardados;

7. A numeracdo das caixas é Unica. Nunca devera
haver duas caixas com 0 mesmo nimero.

8. Quem iniciar a higienizacdo de uma caixa devera
conclui-la;

9. Documentos repetidos (copias) ou em branco

podem ser descartados. No caso de processos, a capa devera
permanecer com o conjunto dos documentos;
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10. Sempre que houver documentos diferentes do
que estava descrito inicialmente na caixa, anotar na planilha;

11.  Digitar os dados na planilha que se encontra na
area de trabalho, atualizando-g;

12.  Sempre estar atento aos materiais: caixas, clipes,
mascaras, avental, luvas, entre outros. Quando necessario,
solicitar no almoxarifado.

13. A higiene do arquivo € de nossa
responsabilidade: deixar os materiais utilizados em ordem,
limpar a mesa, varrer o chao e retirar o lixo.
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2. Procedimentos relativos a documentos — Setor de
Educacéo

Comisséo de Avaliacdo Documental do Setor de Educacéo e
Comissdo Permanente de Avaliagdo Documental da UFPR

| - Para envio de documentos ao Arquivo

1) Secretaria da Unidade deve averiguar a orientacdo das
tabelas de temporalidade (atividades meio e atividades fim -
CONARQ), conforme orientagcdo do Setor. Somente devem ser
encaminhados para 0 Arquivo os documentos na fase de guarda
permanente.

2) Os documentos que podem ser eliminados devem
seguir o Procedimento para eliminacdo de documentos.

3) Os documentos a serem encaminhados ao Arquivo do
Setor devem estar organizados por assunto, conforme o
respectivo codigo de classificacdo; deve haver apenas uma cépia
de cada documento; devem ser retirados 0s grampos; no caso de
documentos com mais de uma folha, unidos por clipes (novo,
sem ferrugem).

4) A caixa box com documentos, a ser encaminhada ao
Arquivo do Setor deve estar limpa, e conter identificagcéo
externa, conforme modelo de etiqueta em anexo (Anexo 1). A
entrega do material no Arquivo devera ocorrer mediante
agendamento com servidor que desenvolva atividades junto ao
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Arquivo ou com algum membro da Comissdo de Avaliacao
Documental do Setor de Educacdo.

5) Junto com cada caixa box deverd ser entregue a
Comisséo de Avaliagdo Documental do Setor (impresso e por e-
mail) o Termo de Recolhimento de Documentos (Anexo 2),
devidamente preenchido conforme orientagdo em anexo (Anexo
3). Uma copia deste Termo devera ficar arquivada na Secretaria
da Unidade.

6) O arquivo do Termo de Recolhimento de Documentos
também deverd ser enviado por e-mail para a Comissdo
Permanente de Avaliacdo de Documentos (CPAD), para o e-
mail cpad@ufpr.br com o Assunto: Documentos Permanentes
da Unidade “X” do Setor de Educagao.

Il — Para realizacéo de pesquisa no Arquivo do Setor

1) Na Recepcdo da Direcdo do Setor (ou com servidor
pré-designado) havera um formulario proprio (Anexo 4) a ser
preenchido pelo interessado, com informacgdes sobre quais
documentos ou assunto esta procurando.

2) A este interessado sera disponibilizada relagdo dos
documentos ja higienizados e inventariados, para que averigue
se a documentacdo que procura esta ali localizada. Caso esteja,
deverd ser agendada data para pesquisa, junto de bolsista,
estagiario ou servidor que desenvolva atividades junto ao
Arquivo, permitindo-se que os documentos de interesse sejam
fotografados sem uso de flash.
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3) Caso o0s documentos de interesse nao estejam
higienizados e inventariados, devera ser agendada data para
pesquisa, junto de bolsista, estagiario ou servidor que
desenvolva atividades no Arquivo, permitindo-se que o0s
documentos de interesse sejam fotografados sem uso de flash. A
pesquisa ao acervo cabera ao interessado, que devera respeitar
as orientacGes da pessoa responsavel que estard com ele no
Arquivo. Também, serdo disponibilizados materiais de protecédo
(luva, méscara, éculos) ao pesquisador.

4) No caso de utilizacdo de documentos do Arquivo do
Setor, 0 pesquisador devera assinar um termo em que se
comprometa a identificar o Acervo relativo aos documentos
utilizados.

5) A pesquisa em documentagdo com informagdes
pessoais e/ou confidenciais podera ser realizada somente com
autorizacdo especifica do interessado. A Comissdo de Avaliacao
Documental do Setor providenciard a orientacdo especifica
quanto a estes documentos.

6) Os documentos ndo deverao sair do Arquivo.

I11 — Para eliminacdo de documentos

A eliminagéo de documentos publicos devera atender ao
disposto na Lei 8.159, de 08 de janeiro de 1991 e na Resolucéo
n.40, de 09 de dezembro de 2014 — CONARQ.

1) Antes de definir quais documentos poderdo ser
eliminados, é preciso separa-los em dois tipos: aqueles relativos
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as atividades fim da UFPR (ensino, pesquisa e extensdo) e
aqueles relativos as atividades meio (atividades administrativas).

2) Somente apds a separacdo dos documentos das
atividades meio e das atividades fim é possivel consultar os
Codigos de Classificagdo das Atividades Meio e Fim e as
respectivas Tabelas de Temporalidades, para saber quanto
tempo os documentos deverdo ficar na Secretaria, e quando
deverdo ser enviados para o Arquivo (no caso de guarda
permanente, ver procedimento 1), ou encaminhados para
eliminacao.

3) Apds certificar-se da existéncia de documentos que ja
cumpriram o periodo de guarda determinado pela respectiva
Tabela de Temporalidade, deve-se fazer a relagdo dos mesmos,
conforme modelo de Listagem de eliminagdo de documentos
(Anexo 5). Estes documentos deverado ser organizados em caixas
box, seguindo a mesma orientacdo de identificacdo do
Procedimento I.

4) A Listagem de eliminacdo de documentos preenchida
devera ser entregue (impressa e por e-mail) para a Comissdo de
Avaliacdo Documental do Setor de Educacéo, quando da entrega
das caixas box com documentos para eliminagdo no Arquivo, e
uma copia da mesma devera ser guardada na Unidade de
origem.
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Anexo 1 — Modelo de Etiqueta

Os campos devem ser preenchidos conforme os casos, abaixo
um exemplo.

SETOR DE EDUCACAO (ED)
ARQUIVO PERMANENTE

PROVENIENCIA/FUNDO: (Unidade de origem)
(Exemplo) DEPARTAMENTO DE TEORIA E PRATICA
DE ENSINO

Cx.:

ATIVIDADE: FIM

CODIGO DE CLASSIFICACAO:
125.43

ASSUNTO: ASSENTAMENTO INDIVIDUAL DE
ALUNOS

TIPOLOGIA DOCUMENTAL:
DOSSIE DE ALUNOS

PRAZO DE GUARDA: 100 ANOS

CAMPO DE RECUPERACAO
ANO DE CONCLUSAQ: 1941 — 1945 (A/F)

DATA-LIMITE: 1941 — 1945

OBSERVACOES: O Prazo de Guarda é contado a partir do
Ano de Concluséo (de aluno) ou de emissdo do documento.
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Anexo 2 — Termo de Recolhimento

Termo de Recolhimento de Documentos

Unidade e Subunidade de Procedéncia:

Termo n°:

Folha n°:

Género Documental:

Tipo Documental:

Datas-Limite: Unidade de acondicionamento:
Quantificagdo em Metros Lineares:
Cadigo de Classificacao:
Descricdo do Conteudo:
Observacdes:

Responsavel pelo Recolhimento:
(Assinatura\Carimbo)

Data do Recolhimento:
Responsavel pelo Recebimento:
Data do Recebimento:

Comissao Permanente de Avaliacdo de Documentos - CPAD
Rua Dr. Faivre, 405 - 2° andar - CEP 80060-140. Curitiba —
Parana

cpad@ufpr.br
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Anexo 3 — Orientagdes da CPAD para preenchimento dos
campos do termo de recolhimento

Orgdo de Procedéncia: Departamento ou Unidade que esta
enviando a documentacdo para o Arquivo do Setor de Educacéo.
N° do Termo: Numero sequencial por ano ex. 01/2016

N° de folha do Termo: numeracdo sequencial seguida do
numero total de folhas (ex. 01/03, 02/03 e 03/03)

Género Documental: Indicar o género da documentacdo. Ex:
Se o0 documento for em suporte papel preencher o campo
textual.

Tipo Documental: Especificar o tipo ou tipos documentais que
estdo  sendo  transferidos: Ex: pasta  funcional
/processos/atas/oficios/relatdérios/movimento caixa.
Datas-Limite: Data abrangente do tipo documental que esta
sendo relacionado (documento mais antigo até o mais recente).
Ex: 1990-1995.

Unidade de Acondicionamento: Forma de acondicionamento
do material remetido. Ex: (caixa-arquivo, pastas AZ)

Cdodigo de Classificacdo: Utilizar o cddigo de Classificacdo
referente ao assunto de acordo com os Cddigos de Classificacao
de Atividades-meio (1996) e das Atividades-fins das Instituices
Federais de Ensino Superior (2011), bem como suas respectivas
tabelas de temporalidade elaborados e aprovados pelo Conselho
Nacional de Arquivos — CONARQ.

Descri¢do do Contetido: Relacionar os documentos que estdo
sendo encaminhados: Ex: n° do processo, nome e matricula do
servidor, n° da ata.
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Observagdes: Campo de preenchimento ndo obrigatério.
Utilizar quando necessario especificar alguma particularidades
da documentacao.

Responsavel pelo Recolhimento: Assinatura e carimbo do
servidor responsavel pelo recolhimento.

Data da Recolhimento: Data de envio do material

Responsavel pelo Recebimento: Assinatura e carimbo do
servidor que recebeu a documentacao.

Data da do Recebimento: Data de recebimento do material.
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Anexo 4 — Formulario para solicitacdo de documentacao
para pesquisa — Setor de Educacéo

Nome:

E-mail:

Telefones:
Instituigdo/Programa:
Tema de pesquisa:

Periodo:

Documentos de interesse:

Declaro conhecer e concordar com os procedimentos do Setor
de Educacdo relativos a pesquisa e uso de documentos.

Curitiba, de de

Assinatura do interessado:
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Anexo 5 — Listagem para eliminacédo de documentos

MODELO DE LISTAGEM DE ELIMINAGAO DE DOCUMENTOS - UNIVERSIDADE FEDERAL DO

PARANA
PRO-
REITORIA/ o o
SETOR/ LISTAGEM N.2: FOLHA N.2:
UNIDADE :
CODIGO DO DATAS-
ITEM ASSUNTO/SERIE | LIMITE | QUANTIDADE | ESPECIFICAGAO | JUSTIFICATIVA
RESPONSAVEL PELA
LOCAL/DATA: CLASSIFICACAO DOCUMENTAL:
PRESIDENTE DA COMISSAO
SETORIAL DE AVALIACAO DE
LOCAL/DATA: DOCUMENTOS (CSAD):
PRESIDENTE DA COMISSAO
PERMANENTE DE AVALIAGAO
LOCAL/DATA: DE DOCUMENTOS (CPAD):
AUTORIDADE DO ORGAO A
LOCALDATA: QUEM COMPETE AUTORIZAR:
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3. Manual de transcricdo das entrevistas

Priscila Moschetta

1- Salve o(s) arquivo(s) da entrevista no pen drive
do projeto.
2- Abra o(s) arquivo(s) seguindo a ordem

cronolégica da entrevista utilizando, preferencialmente, o
programa VLC Media Player. Para facilitar o processo de escuta
das falas, utilize fones de ouvido e/ou caixas de som auxiliares.

3- Abra um novo documento no Microsoft Word.

4- Siga as seguintes normas para a formatacdo do
documento de transcricéo:

Margens: Normal.

Titulo: Fonte Arial, Tamanho 12, Maiusculas, Negrito,
Centralizado.

Exemplo de titulo. ENTREVISTA COM A
PROFESSORA XXXX XXXXX XXXXX (DD/MM/AAAA)

Fonte do texto: Arial, Tamanho 12.

Alinhamento: Justificado.

Espacamento entre linhas: 1,5.

Nome do entrevistador/entrevistado: Fonte Arial,
Tamanho 12, Negrito, apenas a primeira letra de cada palavra
em maiusculo.

5- Durante as entrevistas, provavelmente vocé se
deparard com a utilizagdo de girias, abreviacOes de palavras, etc.
Seguem alguns exemplos: “Eu tava doente”; “Eu fui jantar né e,
depois, fui dormir”. Na hora de transcrever, vocé devera seguir a
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norma culta padrdo, portanto, as frases deverdo ser transcritas da
seguinte forma: “Eu estava doente”; “Eu fui jantar e, depois, fui
dormir”.

6- Quando for utilizar uma sigla pela primeira vez,
coloque ao lado o seu significado. Por exemplo: PUC-PR
(Pontificia Universidade Catolica do Parand).

7- Os numeros deverdo aparecer, preferencialmente,
por extenso.

8- Cuidados técnicos a serem tomados:
Ocorréncia Sinais Exemplificacao
Hipotese do que | (hipdtese) Numa outra vez que entrei na
se ouviu sala (Homero de Barros)
Comentéarios (minusculas) (a professora B se emaociona e
descritivos do ndo consegue mais terminar de
transcritor ler a mensagem)
CitagOes literais | « ” “Dizia Drummond, 1a do seu
ou leituras de jeito inimitavel
textos. durante a de bem arrumar as palavras
gravagéo ()™

FONTE: Modificada de PRETI (1999).

9- Ao término da transcricdo, utilize a ferramenta de
revisdo de ortografia e gramatica disponivel no Microsoft Word.

10- Salve o arquivo da transcricdo no pen drive do
projeto e também no computador do projeto. O nome do arquivo
deverad seguir o exemplo: Entrevista - Professora Xxxx XxxX
XXXX.

11- Envie o arquivo da transcri¢do por e-mail para as
professoras Nadia e Cleusa fazerem as corre¢cdes necessarias.
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4. Roteiro de filmagem
Carina Abreu Soares*
Local das filmagens e decoragdo

As filmagens normalmente ocorrem na sala de
videoconferéncia situada no segundo andar do prédio Dom
Pedro | da Reitoria da Universidade Federal do Parana®, essa
sala foi escolhida devido sua estrutura acustica que permite o
minimo de ruidos, assim como € possivel controlar a
luminosidade da sala, evitando a entrada de luzes externas que
possam vir a prejudicar a imagem final, a sala deve estar de
acordo, sem luz excessiva ou sons. E necessario chegar ao
menos com uma hora de antecedéncia para organizacdo do
ambiente e teste de equipamentos.

A preparacdo do ambiente para as filmagens comeca
pelo mobiliario escolhido para compor toda a apresentacdo. Na
secretaria de educacdo situada no mesmo andar, esta disponivel
para o projeto, apenas para os dias de filmagem: mdveis antigos
em madeira, estofados em couro, dentre esses duas poltronas,
cadeiras e uma mesa de centro, bolsistas do projeto sdo
responsaveis pela retirada e devolucdo do mobiliario, ndo ha
pessoas na Universidade disponiveis para esse trabalho.

Nas primeiras filmagens optamos pelas poltronas, séo
mais pesadas e mais dificeis de levar até a sala de video

42 Bolsista do projeto de 2012 a 2016.
43 Rua General Carneiro, 460 — Curitiba/PR.
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conferéncia, sdo necessarias pelo menos duas pessoas para
carregar, mas compde um lindo cenario acompanhadas da mesa
de centro, porém, uma das entrevistadas ndo se sentiu
confortvel com as poltronas, pois a almofada em couro afunda
ao sentar, com isso ndo possibilita manter a coluna ereta, nesse
dia optamos pelas cadeiras, o cenario ficou também muito
bonito, e também mais fécil de ser montado, além de
proporcionar maior conforto, permitindo mais firmeza do corpo,
e com essa experiéncia, foi perceptivel que as cadeiras sao
melhores opgdes.

Além do mobiliario, na mesa central é colocada uma
toalha de croché com um arranjo de flores e porta copos, assim
como copos para entrevistada (0) e entrevistadora, esse material
pertence ao Centro de Documentacdo (CDPHE), foi comprado
e/ou feitos artesanalmente (no caso das toalhas e porta copos)
pela professora Nadia, o material esta disponivel no 5° andar da
sala 501 do prédio Dom Pedro 11** da reitoria, em frente ao Dom
Pedro |, esta dentro de uma caixa que contém: Arranjo de flores,
toalhas de croché, porta copos em croché, jarra de agua, copos e
uma pequena bandeja em inox.

A 4gua deve ser colocada nos copos antes de iniciar as
gravacOes, pois quem estiver responsavel pelas filmagens,
durante a gravacdo, ndo deve entrar em frente a camera, uma
OPGAaO €aso 0 COpo Se esvazie € deixar a jarra com agua ou uma
garrafa pequena de agua mineral disponivel, atrds do arranjo,
para que a pessoa se sirva, caso se faca necessario. Além da

44 Rua Dr. Faivre, 405 — Curitiba/PR.
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agua, se houver, disponibilizamos café, suco e algo para comer,
normalmente bolacha/biscoito agua e sal, mas somente nos
intervalos ou ao final da gravacdo, ndo colocar sobre a mesa
central coisas de comer, nem poluir a mesa com muitas coisas, 0
espaco € destinado somente aos copos com agua, O arranjo e
papéis ou livros.

A camera

Utilizamos a camera disponivel na secretaria da
educacdo, hd pessoas responsaveis pela liberagdo da mesma,
além da camera, € utilizado o tripé de apoio. Na sala 501 do
CDPHE no mesmo armério onde se encontra a caixa com 0S
artigos de decoracdo, hd& um cartdo de memoéria de 16GB
acompanhado de um adaptador, assim como um Headphone
(um fone de ouvidos grande em arco) utilizado para controlar o
som recebido pela camera.

Na cdmera vem um cartdo de memoria que para as
filmagens deve ser retirado e colocado 0 nosso, a camera deve
ser colocada no tripé e nivelada para capte a imagem
enquadrada de entrevistadora e entrevistada (0), a camera fica
imovel no tripé, nunca é segurada por quem realiza a filmagem,
0 quadro deve estar da seguinte forma: mesa de centro aparente,
entrevistada (0) e entrevistadora, a parte de cima do quadro deve
ter um espaco acima da cabeca de ambos para que ndo haja
cortes, assim como ndo deve haver cortes laterais, o0 quadro fica
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limpo, ajustado e com todo o ambiente montado visivel,
excluindo o restante da sala.

O som é recebido através do proprio microfone da
camera, portanto durante a filmagem ndo se deve mexer na
camera, fazer ruidos ou falar atras da mesma, evitar ligar ar
condicionado ou ventilador, pois tudo sera registrado e podera
estragar o video final. O Headphone deve ser acoplado a camera
para que quem esteja filmando ndo acesse sons externos, e possa
ouvir apenas o som recebido pela camera.

Como ja dito, a filmagem é com camera parada, nao se
deve mexer no equipamento enquanto estd em uso; a gravagao
pode ser feita em duas partes ou mais, caso haja necessidade de
pausas, caso ocorram pausas, a filmagem é pausada e
recomecada apos o retorno, cada pausa leva a um novo arquivo
de video, portanto, ao concluir os dados devem ser colocados no
HD externo que se encontra na sala 501 do CDPHE, e todos os
arquivos daquela (e) entrevistada (0) devem ser colocados na
mesma pasta virtual com nome da pessoa entrevistada, o cartdo
de memdria deve ser esvaziado, para novas entrevistas.

Finalizando a gravagdo do dia, conferir se o termo de
cessdo, em anexo, foi assinado pela pessoa entrevista e se todos
os dados constam no documento, normalmente, esse termo ja
vem pronto e a entrevistadora o trard para quem estiver
responsavel pelas gravagoes.

Todo equipamento deve ser devolvido exatamente como
foi retirado da secretaria, dentro da caixa, guardado da mesma
forma, assim como o mobiliario deve ser recolocado no
ambiente do qual foi retirado.
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A sala de videoconferéncia deve ser arrumada da forma
que foi encontrada, lixo deve ser jogado nas lixeiras disponiveis
na sala, e o material retirado da sala do CDPHE deve ser
devolvido no mesmo lugar, copos devem ser lavados ou limpos
com élcool, a chave da sala de video conferéncia deve ser
devolvida na secretaria para algum dos atendentes.
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5. Termo de cessdo

Pelo presente documento eu, , RG
, CPF , residente na

, himero ___, complemento , Cidade

de , Estado , declaro ceder ao Setor de

Educacdo da Universidade Federal do Parand, sem quaisquer
restricbes aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena
propriedade e os direitos autorais do conteudo depoimento de

carater histérico e documental que prestei em de
de , em um total de minutos
e segundos filmados.

Estou ciente de que este depoimento constituira um acervo
publico, e de que somente podera ser publicizado ap6s minha
aprovacéo da transcricdo do mesmo.

Fica conseglientemente autorizada a instituicdo a utilizar,
publicar e divulgar, para fins exclusivamente académicos e
culturais, o mencionado depoimento, na integra ou em parte,
bem como permitir a terceiros o acesso a0 mesmo para fins
idénticos, com a Unica ressalva de sua integridade na indicacdo
de fonte e autor.

Curitiba, de de

Assinatura do cedente:
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6 - Carta para os depoimentos de professores em entrevista
para o projeto de extensdo Historias e Memorias sobre
Educacéo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
SETOR DE EDUCACAO
HISTORIAS E MEMORIAS SOBRE EDUCACAO:
professores da UFPR
Projeto de Pesquisa e Extensdo

Prezado (a) Professor (a)

Agradecemos por ter aceito nosso convite para participar
desse projeto, se disponibilizando a contribuir para os registros a
serem gravados e posteriormente transformados em textos que
contardo parte da histéria do Setor de Educacdo e da
Universidade Federal do Parana, como parte da historia da
educacao paranaense.

Seu depoimento se inscreve no projeto de extensdo e
pesquisa cujo titulo esta acima referenciado e que “tem por
objetivo promover acOes educativas, de pesquisa e de
constituicdo e preservacdo de acervos e fontes relacionados a
Historia da Educacdo, em especial do Parana”, destacando-se
como agdes previstas, a “constituicdo de um acervo audiovisual
de depoimentos sobre histérias e memdrias relacionadas a
Educacdo” e a “constituicdo e disponibilizacdo de acervo
documental sobre Historia da Educacdo, junto ao Centro de
Documentacdo e Pesquisa em Historia da Educagdo (Setor de
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Educagao/UFPR), para fins didaticos e de pesquisa”. Sua
participacao é da maior importancia para a concretizacdo desses
objetivos.

Durante o depoimento, solicitaremos que nos fale a
respeito de sua caminhada e histéria como professor(a) ,
incluindo as outras fungdes e papéis que também desempenhou
ao longo de sua carreira na UFPR. A fim de mantermos uma
estrutura basica comum em todos os depoimentos, destacamos
algumas questdes distribuidas em trés blocos. E, como o tempo
previsto para a duracdo do depoimento é de aproximadamente 2
horas e 30 minutos, teremos para cada bloco de questdes em
torno de 40 minutos. Enfatizamos que o principal foco do relato
é a sua histdria profissional, incluindo as dificuldades e as
condicOes favoraveis que encontrou durante esse percurso.

A organizacdo estrutural basica e o tempo previsto
apenas norteardo o desenrolar da “conversa”, de modo a
oportunizar 0 maximo possivel de aproveitamento de sua
contribuicéo.

Professora Nadia Gaiofatto Gongalves
(coordenadora)
Departamento de Teoria e Pratica de Ensino

Professora Cleusa Valério Gabardo
(vice-coordenadora)

Departamento de Teoria e
Fundamentos da Educagéo
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7. Roteiro para os depoimentos de professores em entrevista
para o projeto de extensdo Historias e Memorias sobre
Educacéo

I. IDENTIFICACAO
1. Nome
2. Formacéo
3.Graduacéo
4. Pos-Graduagdo
5. Ano em que se aposentou pela UFPR
6. Funcdo e/ou atividade desempenhada em outra instituicao:
- antes do ingresso na UFPR
- durante o tempo de permanéncia nessa institui¢do (periodo)
7. Funcdo(des) e/ou atividade(s) que desempenhou apés a
aposentadoria, na UFPR ou em outra institui¢do, e por quanto tempo
8. Outras informagdes que considerar relevantes

1. TRAJETORIA ACADEMICA na UFPR

A. Ano de ingresso nesta instituicdo
Tempo de trabalho como professor

B. Areas de atuacio:

BLOCO I - ENSINO

1- Setor(es)/Departamento(s) no(s) qual(ais) atuou

2 - Disciplinas ministradas na graduacé&o, por curso

3 - Disciplinas ministradas na p6s graduacéo, por curso e linha de
pesquisa
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4 — Que importancia era atribuida, a época, a essas disciplinas, na
graduacéo e na pos graduagao
5 — Como analisa os curriculos e as disciplinas do(s) cursos onde
atuou, tanto na graduacao quanto na pés graduagdo, quanto a:
» relagdo entre os conteddos trabalhados, o contexto e a préatica
para a qual se destinavam
»relagdo com a(s) proposta(s) pedagdgica(s) em vigéncia
(concepcdes,

metodologias, objetivos, ...), em cada periodo ou época
P outras informacg6es que considerar relevantes

BLOCO Il - PESQUISA
1. Projetos nos quais trabalhou, que considera mais relevantes
1.1 Forma de atuacéo:
( ) individual () em equipe: coordenador/a ou vice
(' ) em equipe: membro participante
1.2. Breves consideragfes sobre cada um dos projetos citados,
considerando:
» relacdo /articulagdo com a graduacdo e/ou com a pos
graduacgao
» relagdo com o contexto e a préatica para a qual se
destinavam
» outras informacdes que considerar relevantes

BLOCO Ill - EXTENSAO
1. Atividades: cursos, eventos, projetos, outros nos quais trabalhou,
gue considera mais relevantes
1.1 Forma de atuacao:
( ) individual () em equipe: coordenador/a ou vice
() em equipe: membro participante
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1.2. Breves consideragOes sobre cada uma das atividades citadas,
considerando:
» relacdo /articulacdo com a graduacdo e/ou com a pads
graduacao
» relagdo com o contexto e a préatica para a qual se
destinavam
» outras informagdes que considerar relevantes

BLOCO IV - GESTAO
1. Atividades, func¢des ou cargos desempenhados que considera mais
relevantes:
» no Setor ou como representante do Setor
» em outros Setores, Unidades ou Orgéos da UFPR; ou, como
representante deles
1.1 Forma de atuagéo:
( ) individual () em equipe: chefe ou suplente; coordenador/a
ou vice
() em equipe: membro participante
1.2. Breves consideragfes sobre cada uma das atividades citadas,
considerando:
» relacdo /articulagdo com a graduacdo e/ou com a pos
graduacao
» relacdo com o contexto e a pratica para a qual se
destinavam
» outras informacdes que considerar relevantes
C. Como analisa a sua trajetéria académica, quanto a questdes
como:
» movimento em dire¢do a mudancas na qualidade do ensino, em
cada periodo ou época
» relagdo com o0s contextos mundial, nacional e a
universidade/influéncias que considera mais marcantes; de que
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forma essas influéncias se colocavam na sua trajetdria
académica;

» relacdo entre o movimento de professores, as politicas
educacionais e as mudangas ocorridas na UFPR, que
interferiram na sua trajetdria académica;

» curiosidades gque gostaria de destacar no cotidiano do Setor

(colegas, desafios, outras...)
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Este livro foi impresso na Imprensa da UFPR, com recursos do
Fundo de Desenvolvimento Académico (FDA).
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